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Resumo

O presente texto busca refletir sobre o papel da filosofia no ensino médio a partir da teoria do agir comunicativo
de Jirgen Habermas, compreendendo-a como um espaco de resisténcia frente a coloniza¢do do mundo da vida por
logicas sistémicas de carater instrumental e mercadolégico. Tomando como referéncia a leitura de Cerletti, a
filosofia escolar ¢ concebida ndo apenas como disciplina curricular, mas como pratica que possibilita a formagdo
critica, a abertura ao dialogo e a reconstrucdo de sentidos compartilhados. Nesse horizonte, a experiéncia filosofica
em sala de aula pode ser vista como instancia privilegiada para a formacdo da racionalidade comunicativa, ao
promover processos de entendimento mutuo, em contraposi¢do as formas de racionalidade técnica que tendem a
reduzir a escola a um espaco de mera producdo de resultados. Nos limitaremos a uma abordagem conceitual
presente na obra de Jiirgen Habermas - Teoria do Agir Comunicativo volume I e II, ¢ na obra de Alejandro Cerletti
- O Ensino de Filosofia como Problema Filosofico. A pesquisa adota uma abordagem tedrico-conceitual,
revisitando a contribui¢do habermasiana para pensar a filosofia como campo de resisténcia e de ampliacao da
esfera publica dentro da instituigao escolar. Com isso, pretende-se mostrar que a pratica filosoéfica no ensino médio
resiste a tendéncia de esvaziamento critico da educacdo, fortalecendo o carater emancipatoério do saber e sua fungao
de mediacdo democratica.

Palavras-chave: Filosofia no ensino médio. Habermas. Agir comunicativo. Colonizagdo do mundo da vida.
Resisténcia.

LIFE-WORLD AND CRITICAL FORMATION

philosophy in high school from the perspective of communicative action
Abstract

This text seeks to reflect on the role of philosophy in high school education from the perspective of Jirgen
Habermas's theory of communicative action, understanding it as a space of resistance against the colonization of
the life-world by systemic logics of an instrumental and market-driven nature. Taking Cerletti's reading as a
reference, school philosophy is conceived not only as a curricular discipline, but as a practice that enables critical
formation, openness to dialogue, and the reconstruction of shared meanings. In this horizon, the philosophical
experience in the classroom can be seen as a privileged instance for the formation of communicative rationality,
promoting processes of mutual understanding, in contrast to forms of technical rationality that tend to reduce the
school to a space of mere production of results. We will limit ourselves to a conceptual approach present in the
work of Jiirgen Habermas - Theory of Communicative Action volumes I and II, and in the work of Alejandro
Cerletti - The Teaching of Philosophy as a Philosophical Problem. The research adopts a theoretical-conceptual
approach, revisiting Habermas's contribution to thinking about philosophy as a field of resistance and expansion
of the public sphere within the school institution. With this, it is intended to show that philosophical practice in
secondary education resists the tendency to critically empty education, strengthening the emancipatory character
of knowledge and its function of democratic mediation.

Keywords: Philosophy in secondary education. Habermas. Communicative action. Colonization of the lifeworld.
Resistance.
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EL MUNDO DE LA VIDA Y LA FORMACION CRITICA

la filosofia en la educacion secundaria desde la perspectiva de la accion comunicativa
Resumen

Este texto busca reflexionar sobre el papel de la filosofia en la educacion secundaria desde la perspectiva de la
teoria de la accion comunicativa de Jiirgen Habermas, entendiéndola como un espacio de resistencia contra la
colonizacion del mundo de la vida por logicas sistémicas de naturaleza instrumental y mercantilista. Tomando
como referencia la lectura de Cerletti, la filosofia escolar se concibe no solo como una disciplina curricular, sino
como una practica que posibilita la formacion critica, la apertura al didlogo y la reconstruccion de significados
compartidos. En este horizonte, la experiencia filosofica en el aula puede considerarse un caso privilegiado para
la formacion de la racionalidad comunicativa, que promueve procesos de entendimiento mutuo, en contraste con
las formas de racionalidad técnica que tienden a reducir la escuela a un espacio de mera produccion de resultados.
Nos limitaremos al enfoque conceptual presente en la obra de Jiirgen Habermas —Teoria de la accion
comunicativa, volimenes [ y I[I— y en la de Alejandro Cerletti —La ensefianza de la filosofia como problema
filosofico—. La investigacion adopta un enfoque tedrico-conceptual, retomando la contribucién de Habermas al
pensamiento filos6fico como campo de resistencia y expansion de la esfera publica dentro de la institucion escolar.
Con ello, se pretende demostrar que la practica filoséfica en la educacion secundaria resiste la tendencia a vaciar
criticamente la educacion, fortaleciendo el caracter emancipador del conocimiento y su funcion de mediacion
democratica.

Palabras clave: Filosofia en la educacion secundaria. Habermas. Accion comunicativa. Colonizacioén del mundo
de la vida. Resistencia.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, o campo educacional brasileiro tem sido reconfigurado por politicas
orientadas por principios de competitividade, mensuragdo de resultados e eficiéncia gerencial.
No estado do Parand, essa reconfiguracdo assume contornos paradigmaticos com a
implementagdo do programa Parceiro da Escola, a aprovagdo da Lei n° 22.006/20242 ¢ a
intensificacdo do uso de sistemas de monitoramento como o Power BI, plataformas,
observacdes avaliativas que transformam a atividade docente e a aprendizagem em objetos
mensuraveis.

Em meio as pressdes por desempenho e ao avango de logicas mercadologicas, a escola
encontra-se em mudangas, ora tensionada, ora capturada por critérios externos. J4 ndo basta
educar em sentido amplo; exige-se dela ntimeros, graficos e indices que “comprovem”
eficiéncia. Nesse sentido, a escola publica paranaense experimenta a colonizagdo de suas
proprias finalidades educativas, deslocadas pelo 1éxico do mercado. O ideal de formagao
integral cede lugar, pouco a pouco, a indicadores de produtividade; a meritocracia ¢ a
empregabilidade empreendedora como novos filtros de avaliagdo, obscurecendo dimensdes
mais humanas da experiéncia escolar. Tal movimento ndo se restringe a mudangas
administrativas, mas alcanga a propria estrutura simbdlica da educacdo. Trata-se de um
processo de colonizacdo da escola por racionalidades sistémicas que, conforme Habermas
(2012), deslocam o mundo da vida — espago da intersubjetividade e da formagdo de identidades
— por mecanismos nao linguisticos de controle, pautados por dinheiro e poder.

Esse deslocamento ndo se da apenas em dareas técnicas ou voltadas a formagado
profissional, ela alcanca disciplinas historicamente vinculadas ao exercicio da reflexdo e da
critica, como € o caso da Filosofia.> A homologa¢do da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para o Novo Ensino Médio aprofunda esse deslocamento ao introduzir um modelo
curricular por competéncias, estruturado nao pela construgdo de saberes, mas pelo

desenvolvimento de “entregéveis educacionais” alinhados a empregabilidade e a inovagdo. No

2 Diario Oficial do Parana. Terca-feira, 03 de dezembro de 2024 — Edi¢do n° 11799. Regulamenta o
Programa Parceiro da Escola, instituido pela Lei n® 22.006, de 4 de junho de 2024, a ser desenvolvido nas
instituigdes de ensino da rede estadual de educagio basica do Parana. Lei 22.006 - 4 de Junho de 2024. O Programa
estadual institui parceria com organizagdes privadas para gestdo administrativa de escolas publicas, definindo
critérios de contratagdo, metas de desempenho e mecanismos de acompanhamento e avaliago institucional.

3 A Lei n° 11.684/08 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB).
BRASIL. Lei n° 11.684, de 2 de junho de 2008. Altera o § 1° do art. 26 e o art. 36 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia
como componentes curriculares obrigatdrios nos cursos do ensino médio. Didrio Oficial da Unido: secdo 1,
Brasilia, DF, 3 jun. 2008
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Parand, essa tendéncia se intensifica com a reducdo da carga horéria de Filosofia e sua dilui¢cdo

em itinerarios formativos tecnizados. De acordo com Horn,

A implantagdo do NEM no estado manifesta, na grade curricular, a supressdo do
componente curricular Filosofia no 3° ano do Ensino Médio e sua oferta foi alterada
epistemoldgica e metodologicamente no 2° ano, sendo facultativa, a depender do
itinerario formativo escolhido pelo estudante — somente quem escolhe os itinerarios
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e Linguagens e suas Tecnologias tem acesso a
disciplina Etica e Lideranga, o que descaracteriza o ensino da Filosofia. (Horn, ef al.
2023. pl5)

Desta forma, a Filosofia, que historicamente ocupa um lugar de reflexdo critica, é
reposicionada como um componente instrumental para o “protagonismo juvenil” e o “projeto
de vida”, categorias alinhadas ao vocabuldrio empreendedor. O deslocamento ndo € apenas
terminoldgico, mas epistemoldgico: a Filosofia deixa de operar como um campo de
problematizagdo dos fundamentos da racionalidade e da agao humana e passa a servir de suporte
a uma pedagogia voltada a performance e a adaptacdo ao mercado de trabalho. A nocdo de
“protagonismo”, nesse contexto, substitui a ideia de autonomia critica por uma forma de
autogestdo individual, em que o sujeito ¢ incitado a gerir a si mesmo como capital humano.

Esse redirecionamento curricular expressa, portanto, uma mudanca no estatuto da
Filosofia escolar: de disciplina formadora da capacidade argumentativa e reflexiva, torna-se um
dispositivo de modelagem comportamental. A supressdao da disciplina no 3° ano do ensino
médio e sua substituicdo por componentes de orientacdo ética-gerencial no 2° do ensino médio,
evidencia o esvaziamento de seu contetido filosofico, substituido por competéncias de lideranga
e comunicagao adaptadas a l6gica empresarial. Trata-se de uma reconfiguragdo que atende mais
aos imperativos de empregabilidade e inovacdo do que a formagdo de sujeitos criticos e
comunicativamente competentes. Esse movimento de reconfiguragdo do lugar da Filosofia
torna-se ainda mais evidente quando observamos como a SEED-PR organiza a oferta disciplinar
no ambito dos itinerarios formativos, revelando a substitui¢do gradual do conteudo filos6fico
por abordagens orientadas a logica da lideranca e do comportamento organizacional. Horn

destaca que:

Se a escolha do estudante for pelo itinerario formativo Linguagens e Ciéncias
Humanas, no 1° ano, terd o componente curricular Filosofia e, no 2° ano, sera ofertado
o componente curricular Lideranca e Etica. Segundo a perspectiva de abordagem da
SEED, na trilha de Lideranca e Etica (Parana, 2023), o percurso tematico apresenta
como principios: o que ¢ lider, comunicagdo e lideranca e os desafios da atualidade.

[.]

O componente Lideranca e Etica possui uma concepgdo mercadolégica, substituindo
um contetdo filos6fico. No RCO+Aulas, apresenta-se como Filosofia I, porém, no
Caderno de itinerarios formativos: ementa das unidades curriculares ofertadas, o
componente consta como Lideranga e Etica (Horn, 2023, p.17).
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Além dos pontos mencionados, cabe destacar ainda a diminuicdo da carga horaria na
grade curricular; plataformizagdo das atividades como - Desafio Parana; EJA EaD Parang;
Enem Parana; Inglés Parand High; Inglés Parana Teens; Inglés Professor; Leia Parana;
Matematica Parana; Programacao Parana; Redagdo Parand; Robotica Parana; Sala Virtual
Parana,* observagdes das aulas pela equipe gestora, politica curricular que “sugere” um
conteudo por meio de RCO+Aulas.

E nesse ponto que a contribui¢io de Alejandro Cerletti (2008) se mostra decisiva. Para
o filoésofo, a Filosofia no Ensino Médio nao pode ser confundida com mera transmissdo de
conteudos; trata-se antes de instaurar uma cena de pensamento, situada no tempo e na

(13

linguagem. Como afirma o autor: “o sujeito educativo-filosofico €, em sentido estrito, um
sujeito coletivo, que envolve um pensar compartilhado (dialdégico) no marco de uma aula e situa
os olhares pessoais” (Cerletti, 2008. p. 37). Essa concepgao desloca o ensino de Filosofia para
além do treino de competéncias e o aproxima de uma pratica de escuta, alteridade e coautoria
intelectual.

A perspectiva habermasiana oferece a base conceitual para esse deslocamento. Em sua
teoria do agir comunicativo, Habermas (2012) distingue duas formas de racionalidade: a
técnico-instrumental, voltada ao éxito e a eficicia, e a comunicativa, orientada ao entendimento
mutuo entre sujeitos capazes de fala e escuta. Curioso notar que, ao enfatizar a validade
intersubjetiva das razdes, Habermas reconstréi a linguagem como espaco de confianga, critica
e consenso — um horizonte que se perde quando a escola adota indicadores em lugar de
dialogos.

Diante disso, delimita-se o problema deste texto: se a Filosofia na escola publica corre
o risco de ser colonizada pelo produtivismo, como pensar o ensino de Filosofia como resisténcia
a razdo instrumental? Nao se trata apenas de indagar sobre o lugar da Filosofia no curriculo,
mas de compreender a disputa por formas de racionalidade que atravessam a educacdo no
Estado do Parand. De um lado, a racionalidade neoliberal sustenta praticas de gestdo,
padronizagdo e controle; de outro, o agir comunicativo, conforme Habermas (2012),
fundamenta praticas de formacdo baseadas no entendimento, na linguagem e no
reconhecimento reciproco.

O risco da colonizagdo ¢ real e se manifesta quando a Filosofia ¢ reduzida & métricas

mensuraveis, convertendo a linguagem viva dos estudantes em rubricas avaliativas, afastando

4 As plataformas digitais utilizadas pelos docentes variam conforme o componente curricular. No caso da
disciplina de Filosofia, ¢ de uso obrigatdrio o “Desafio Parana”, acessado por meio da plataforma WayGround,
conforme diretrizes da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana..
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cada vez mais a aula de filosofia da experiéncia filosofica. Contra esse movimento, busca-se
aqui examinar a possibilidade de fundamentar o ensino de Filosofia no agir comunicativo,
preservando a aula como microespago intersubjetivo de deliberagdo e reconstrucao de sentidos
coletivos.

A hipoétese que orienta o trabalho ¢ que a Filosofia escolar pode ser compreendida como
extensao da esfera publica deliberativa, atuando como espago contra-hegemonico no interior da
escola publica. Em vez de refor¢ar a logica da performance, a disciplina pode sustentar
experiéncias discursivas em que os estudantes participam como coautores do pensamento,
exercitando praticas de justificagdo e escuta.

Para desenvolver a reflexdo, o artigo organiza-se em trés momentos articulados: (1)
reconstroi, a partir de Habermas, os conceitos de agir comunicativo ¢ mundo da vida,
explicitando o diagnostico da colonizagdo sistémica e seus efeitos na escola publica; (i1)
examina o ensino de Filosofia com base em Alejandro Cerletti, compreendendo-o como
intervencao filosofica que produz subjetivacdo e deslocamentos discursivos no interior da aula;
e (ii1) integra os dois referenciais para caracterizar a aula de Filosofia como microesfera publica
de resisténcia — uma pratica comunicativa capaz de desestabilizar racionalidades técnico-
instrumentais e reativar o mundo da vida no cotidiano escolar, com implicacdes criticas para as
politicas educacionais em curso.

Por fim, pretende-se mostrar que, mesmo em meio a pressdes externas, a aula de
Filosofia pode permanecer como espago de resisténcia — precario, mas vivo — onde pensar
junto ainda importa mais do que convencer, e onde o didlogo continua sendo possibilidade de

emancipagao.

2 AGIR COMUNICATIVO E MUNDO DA VIDA

A teoria do agir comunicativo desenvolvida por Jiirgen Habermas (2012) parte do
diagnostico de que as sociedades modernas se estruturam a partir de uma tensdo constitutiva
entre duas formas de racionalidade: uma orientada ao entendimento e outra voltada ao controle
estratégico dos meios. No primeiro volume de Teoria da A¢do Comunicativa, Habermas (2012)
mostra que a modernidade ndao deve ser compreendida apenas como processo de
desenvolvimento técnico e econdmico, mas como ampliagdo das capacidades comunicativas
dos sujeitos, sustentadas por argumentos capazes de fundamentar a validade de afirmagdes no
espaco publico. A racionalidade comunicativa emerge, nesse sentido, como forma de

coordenagdo da agdo baseada na linguagem, € nao na coer¢ao ou no calculo utilitario.
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Essa distingao radical entre racionalidade comunicativa e racionalidade instrumental é
o ponto de partida para entender a educacdo como pratica intersubjetiva. Enquanto a
racionalidade instrumental considera os outros como meios para determinados fins, a
racionalidade comunicativa os reconhece como participantes de uma comunidade de fala,
dotados de competéncia para justificar e problematizar pretensdes de validade.

Desta forma, Diferentemente de uma racionalidade instrumental, centrada na eficacia,

O conceito do agir comunicativo pressupde a linguagem como medium de uma
espécie de processos de entendimento ao longo dos quais os participantes, quando se
referem a um mundo, manifestam de parte a parte pretensdes de validade que podem
ser aceitas ou contestadas. (Habermas, 2012a, p.191).

Em outras palavras, para que haja uma comunicacdo genuinamente formativa e
democratica, os sujeitos envolvidos precisam estar dispostos a apresentar razdes, ouvir uns aos
outros e justificar criticamente suas afirmacdes, em busca do entendimento, usando como
intermediario a linguagem.

Ao adotar esse conceito, segundo Habermas:

Tomamos uma decisdo prévia em favor de outro conceito de racionalidade, filiado a
nogdes mais antigas do 16gos. Esse conceito de racionalidade comunicativa traz
consigo conotagdes que retrocedem a experiéncia central da forga espontaneamente
unitiva e geradora de consenso propria a fala argumentativa, em que diversos
participantes superam suas concepgdes inicialmente subjetivas para entdo, gracas a
concordancia de convicgdes racionalmente motivadas, assegurar-se a0 mesmo tempo
da unidade do mundo objetivo e da intersubjetividade de seu contexto vital
(Habermas, 2012a, p. 35-36).

Tal perspectiva se contrapde a racionalidade técnico-instrumental que, ao adentrar a
escola sob a logica de metas e desempenho, desloca a linguagem comunicativa e a substitui por
engrenagens de controle ndo linguistico. Entretanto, Habermas (2012) demonstra que, nas
sociedades capitalistas avancadas, esse mundo da vida & progressivamente colonizado por
sistemas que operam segundo os meios nao linguisticos do poder e do dinheiro. No diagnostico
habermasiano, esse fenomeno de colonizac¢do consiste precisamente na substituicdo de formas
comunicativas de integragcdo por mecanismos sistémicos de regulagdo, os quais prescindem da
linguagem e instauram relagdes de dominagao estrutural.

A escola, enquanto instituicdo pertencente ao mundo da vida, ¢ um dos espacos mais
afetados por essa colonizagcdo. Curioso notar que essa deformagdo se concretiza na
padronizagdo curricular, plataformas, observacdes em sala de aula, na obsessdao pelos
indicadores e na sujeicdo da pratica educativa ao crivo avaliativo. Essa engrenagem se

materializa, por exemplo, nas observacdes em sala de aula e no uso de plataformas de gestao
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como o Power BI° que transforma docentes e estudantes em alvos de monitoramento estatistico,
na centralidade de métricas como SAEB e IDEB® convertendo o ato de ensinar em relatorios
administrativos, metas quantitativas e supervisdes burocraticas.

Como lembra Habermas (2012), a colonizagao do mundo da vida pelo sistema ocorre
quando formas comunicativas sdo substituidas por mecanismos ndo linguisticos de controle.
Nesse sentido, a Filosofia deixa de ser espaco de pensamento partilhado e se reduz a fungao
preparatoria para exames.

E nesse ponto que o ensino de Filosofia adquire relevancia politica. Ao instaurar a
linguagem como acontecimento educativo, a Filosofia mobiliza o potencial emancipatério do
agir comunicativo. O discurso filosofico ndo reproduz informacdes: ele convoca os sujeitos a
argumentar, justificar, interpretar e discordar publicamente. Trata-se de uma pratica que reativa
o mundo da vida, pois parte da experiéncia dos participantes para reconstruir sentidos coletivos
a luz do argumento e da razdo publica.

Desse modo, compreender os conceitos de agir comunicativo e mundo da vida ndo ¢
apenas tarefa tedrica, mas condi¢do para evidenciar que a crise da educagdo ndo se limita a
problemas de curriculo ou gestdo: trata-se de uma disputa por formas de racionalidade. Assim,
na disciplina de filosofia da escola publica, se prevalece o sistema, a linguagem ¢
instrumentalizada.

Essa base sera fundamental para compreender, na proxima parte, como a racionalidade
técnico-instrumental se materializa nas politicas educacionais paranaense, redefinindo o papel

da Filosofia e ameagando sua dimensao publica e emancipatoria.

3 0 ENSINO DE FILOSOFIA COMO INTERVENCAO

Ao refletir sobre o lugar da Filosofia no Ensino Médio, Alejandro Cerletti (2008) afirma
que sua poténcia ndo reside na transmissao de conteudos disciplinares, mas na possibilidade de
instaurar uma experiéncia de pensamento situada no tempo e na linguagem. Para o filésofo, “o
sujeito educativo-filosofico €, em sentido estrito, um sujeito coletivo, que envolve um pensar

compartilhado (dial6gico) no marco de uma aula e situa os olhares pessoais” (Cerletti, 2009, p.

3> O uso do Power BI permite a visualizagdo interativa desses dados por meio de gréficos e filtros, facilitando a
identificagdo de padrdes, desigualdades regionais e fatores que influenciam o desempenho, promovendo a
tomada de decisdes com base em evidéncias.

® O SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica) e o IDEB (Indice de Desenvolvimento da Educagdo
Basica) sdo os principais indicadores de qualidade da educacdo publica no Brasil.

O SAEB avalia o desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica, enquanto o IDEB combina
esses resultados com as taxas de aprovacao escolar.
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37). Tal pensar s6 pode surgir em contextos marcados pela escuta, pela alteridade e pela
suspensao da urgéncia produtiva.

O ensino de Filosofia, segundo Alejandro Cerletti (2008), ndo pode ser compreendido
como mera transmissao de conceitos historicamente sistematizados, mas como acontecimento
que convoca os sujeitos a pensar a partir de si € com os outros, instaurando um espago publico
de interlocugdo filosofica. O que caracteriza a Filosofia como pratica escolar ¢ sua dimensao
de intervencdo: ela modifica o modo de ser, pensar e falar dos sujeitos, instaurando um
deslocamento em relacdo ao senso comum e as formas de racionalidade hegemonicas. Essa
concepgao desloca o foco do contetido para a experiéncia. Nao se trata de negar a importancia
dos conceitos filosoficos, mas de compreender que eles s6 se tornam filoséficos na medida em
que sdo problematizados e reapropriados pelo sujeito na relagdo com o outro.

Nesse contexto, a linguagem assume papel central. A Filosofia no espago escolar,
fundamentada na pratica discursiva, opera segundo a logica da problematizagdo e da
justificacdo publica das ideias. Trata-se de uma racionalidade que se aproxima do modelo
habermasiano de agir comunicativo, no qual a validade de uma afirmagdo nio se baseia em
autoridade ou eficacia, mas na capacidade de se justificar diante de interlocutores capazes de
fala e escuta.

A Filosofia, ao ser praticada nesse horizonte, torna-se experiéncia formativa capaz de
produzir subjetivagdo. Cerletti (2008) utiliza o termo “subjetivagao filosofica” para designar o
processo pelo qual o estudante deixa de apenas reproduzir saberes e passa a interrogar

criticamente o mundo € a si mesmo.

Se ha algo que podem os chamar um a subjetivagao filosofica, isto é, que alguém em
um processo de aprendizagem assume a atitude de interpelar os saberes (e ndo
simplesmente reproduzi-los), ¢ quando alguém pensa - e portanto se pensa - em
relacdo com os conhecimentos e as praticas que sao dominantes. (Cerletti, 2008, p.92)

A inquieta¢do que a Filosofia provoca nado ¢ sinal de desordem, mas condi¢do para a
emergéncia do pensamento proprio. Nesse sentido, o ensino de Filosofia ¢ menos um ensino
sobre a Filosofia e mais um convite para filosofar, isto €, para situar-se no espaco da linguagem
de modo reflexivo. Esse aspecto intervencionista e subjetivador pode ser ilustrado por exemplos
comuns de sala de aula. Quando um professor propde aos estudantes a pergunta “o que ¢é
justica?”, ndo esta solicitando uma resposta pronta sobre a concepgao de justica de determinado
autor, mas instaurando um campo de tensdo discursiva. Um estudante pode responder que
justiga € “cumprir a lei”, outro pode argumentar que “a lei pode ser injusta”, e outro ainda pode
afirmar que “justica ¢ tratar os desiguais de forma desigual”. Cada resposta abre uma nova

necessidade de justificagdo, ai sim a fundamentagao das razoes de tal posicionamento se torna
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preponderante. Nesse processo, os estudantes ndo estdo apenas repetindo defini¢des filosoficas,
mas reconstruindo ativamente o conceito no interior de uma relagao argumentativa. A Filosofia
acontece exatamente nesse movimento de apresentar as razdes das pretensdes de validade e de
exposi¢ao das razdes a critica intersubjetiva.

Ainda em Cerletti, “Se considerarmos o ensino de filosofia como filoso6fico, o professor
devera ser um filosofo que cria e recria cotidianamente um conjunto de problemas filoséficos
e suas tentativas de resposta, e isso ele ndo fard sozinho, mas com seus alunos”. (Cerletti, 2008,
p. 83). Essa compreensdo aproxima a concepcao de Cerletti da nog¢do habermasiana de
racionalidade comunicativa, na qual o sujeito ¢ chamado a justificar suas afirmagdes ndo por
meios estratégicos, mas mediante a for¢ca do argumento. Esse modelo de ensino tem implicagdes
diretas na formagao de sujeitos criticos.

Cerletti alerta que “se se associa a filosofia com a difusdo daquele tipo de praticas, isto
¢, com o que ha que ou se deve transmitir, ou com a fundamentacdo do que se deve fazer, entdo
ela sera convertida em um meio” (Cerletti, 2009, p. 70). Ou seja, quando a Filosofia ¢
instrumentalizada como ferramenta para formar competéncias ou habilidades mensuravesis, ela
perde sua dimensdo critica e subjetivadora, sendo absorvida pela logica sistémica da
performatividade.

Tomar a Filosofia escolar como intervengao significa recolocar a aula no registro do
acontecimento e ndo no da simples execucdo. Logo na abertura do livro, Cerletti problematiza
se € possivel ensinar Filosofia sem “uma intervengao filos6fica sobre os conteudos e as formas
de transmissdao dos ‘saberes filosoficos’ (Cerletti, 2009, p. 7). Nao se trata, portanto, de
empacotar conteudos, mas de mexer na relacdo dos estudantes com os saberes ¢ isso depende
das condic¢des concretas, institucionais e socioculturais nas quais a aula acontece.

Quando pergunta “o que ¢ ensinar filosofia?”, Cerletti mostra que a defini¢ao imediata
“transmitir conteudos” desloca o problema para duas frentes: (i) o ato de “transmitir”, cujo
sentido € controverso no caso da Filosofia, e (ii) a propria defini¢do de “Filosofia”, que ¢ plural
e disputada (Cerletti, 2009, p. 10-14). Em chave didatico-filosofica, a consequéncia ¢ clara: o
“qué” e o0 “como” ndo se separam sem perda; ensinar Filosofia supde filosofar na aula, isto €,
fazer com que conceitos ganhem sentido na interlocugdo e nao apenas constar de um programa.

Do ponto de vista metodoldgico, Cerletti descreve uma logica de trabalho em que

pergunta filosofica, atitude filosofica € tema filos6fico se compdem no ato de ensinar:

Se a meta de nossa metodologia € o filosofar, o “contetido” a ensinar devera reunir a
atividade filosofica, a atitude filosofica e o tema filoséfico. Assim, cada situacao de
aula constitui um desafio filosofico inédito, porque se efetivamente se filosofa, da-se
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lugar ao pensamento do outro, o que supde, como dissemos, a irrup¢do de sua
novidade.

Nao haveria entdo uma maneira paradigmatica - repetivel por qualquer um de maneira
exitosa -, de ensinar tal o qual tem a da filosofia, ja que o ensino filos6fico se constroi
no didlogo filosdfico do dia a dia” (Cerletti, 2008, p. 82).

Em outras palavras, o método ¢ aberto e exige sensibilidade as irrup¢des do pensamento
do outro. Ao mesmo tempo, Cerletti (2008) recusa o improviso vazio: ndo ¢ que ndo seja
necessario planejamento, mas um planejamento “construido com base nas inquietudes
filosoficas do professor, e o convite ao filosofar de seus alunos”, que pode ser modificado ao
longo do processo.

Esses principios se traduzem em protocolos discretos de intervengao docente. Como
vimos no exemplo anterior: ao trabalhar o conceito de justica, o professor lanca a pergunta
inicial (“o que € justi¢a?”) e suspende as respostas prontas; solicita que cada posicionamento
apresente razoes, pede contrapontos e reformulagdes. O resultado ¢ que a turma aprende a
operar conceitos (ndo a repeti-los), testando suas pretensdes de validade em publico — o que €
convergente com a exigéncia habermasiana de justificagdo intersubjetiva.

Exemplo 2: ao abordar conhecimento, o docente seleciona situagdes-limite (um boato,
um dado estatistico, uma experiéncia pessoal) e convida a turma a distinguir afirmacdes que
requerem prova, normas que requerem reconhecimento, e expressoes de vivéncia — mapeando,
com os alunos, os trés “mundos” implicados na fala (objetivo, social e subjetivo) que podem
ser publicamente trazidos a linguagem.

Note que, em ambos os casos, a aula ndo “ilustra” um contetdo a ser decorado com
exigéncias avaliativas: ela é o lugar do filosofar. Por isso, os critérios de avaliagdo ndo podem

recair exclusivamente sobre repeticao; Cerletti chama a atengao

Obviamente, ha recomendagdes gerais que sempre sdo Uteis para o ensino de qualquer
disciplina. Por exemplo: distinguir m om entos didaticos (inicio, desenvolvimento e
conclusdo de um a aula, de um a unidade ou de um ciclo), definir estratégias levando
em conta o nivel e as inquietudes dos alunos, escolher recursos variados, dispor de
multiplos critérios de avaliagdo que ndo apontem a mera repeticdo, mas a elaboracdo
pessoal e coletiva, etc. (Cerletti, 2008, p. 81-82).

Ao avaliar, o professor retorna as perguntas inaugurais e verifica como as posi¢des
melhoraram, como os argumentos se tornaram mais publicos e controlaveis e como os
estudantes passaram a “pensar e se pensar’ no espaco da linguagem — sinais de subjetivacao

filosofica.
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4 A FILOSOFIA ENTRE MUNDO DA VIDA E SISTEMA

A partir dos elementos anteriormente delineados sobre a racionalidade comunicativa e
o mundo da vida em Habermas, torna-se possivel compreender que o ensino de Filosofia, no
interior da escola publica, ndo se reduz a uma pratica pedagdgica entre outras, mas emerge
como arena critica concreta onde se disputa o proprio sentido da educacdo. Na medida em que
a escola deixa de ser compreendida como espaco formativo para tornar-se dispositivo funcional
de produgido de resultados, constata-se que ela € inserida no processo de colonizagdo sistémica
descrito por Habermas (2012b), pelo qual as estruturas orientadas pela comunicagdo sao
progressivamente invadidas por meios ndo linguisticos, isto €, por ldgicas de poder e dinheiro
que operam através da mensuragdo, da gestdo e do controle estratégico. O mundo da vida,
segundo o filésofo, corresponde ao “horizonte de fundo” da experiéncia intersubjetiva, no qual
se reproduzem saberes culturais, identidades pessoais e vinculos sociais mediante praticas
comunicativas. Entretanto, esse horizonte ¢ vulneravel quando a racionalidade instrumental
passa a prevalecer na organizagao institucional da vida coletiva, deslocando a linguagem de sua
fun¢do origindria de entendimento para uma funcdo técnica de coordenacdo de
comportamentos.

Tal deslocamento ¢ visivel no campo educacional contemporaneo, especialmente nas
reformas orientadas por métricas de desempenho, eficiéncia gerencial e empregabilidade. A
filosofia na escola publica deixa de ser concebida como espago formativo para ser tratada como
vetor de competitividade, ajustado aos imperativos do mercado e aos indicadores de
produtividade. Nesse quadro, a atividade docente ¢ monitorada por sistemas como o Power BI
e os estudantes tornam-se fontes de dados que alimentam mecanismos de avaliagdo externa.

Segundo, Horn

Na realidade educacional vigente da SEED, o componente curricular ¢ pensado de
forma centralizada e uniforme para todas as escolas do estado, desconsiderando suas
particularidades. Isso ocorre também no planejamento, na definicao de conteudos, nos
slides organizados para cada aula e nos exercicios a ser implementados pelo docente
(RCO+Aulas), além do controle exercido pelo gestor do estabelecimento via
ferramentas de gestdo e politica de observacdo de sala de aula. (Horn, ef al. 2023. p.
18)

A consequéncia desse processo nao ¢ apenas organizacional, mas simbolica: a escola
perde seu carater de espaco publico de formacdo da vontade e passa a operar como engrenagem
do sistema econdmico-administrativo.

E precisamente nesse cenario que o ensino de Filosofia adquire uma fungdo de

resisténcia. Ao introduzir a linguagem como acontecimento € ndo como ferramenta de
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comando, a Filosofia reativa os processos intersubjetivos que constituem o mundo da vida.
Cerletti destaca que o ensino de Filosofia “A filosofia ndo ¢ uma questdo privada, ela se
constrdi no didlogo. Ensinar significa retirar a filosofia do mundo privado e exclusivo de uns
poucos para coloca-la aos olhos de todos, na construgao coletiva de um espago publico.”
(Cerletti, 2008 p. 87). Essa formulacdo converge com a concep¢do habermasiana de
racionalidade comunicativa, segundo a qual a validade de uma afirma¢do depende de sua
capacidade de ser justificada publicamente diante de interlocutores capazes de fala e escuta.
Nesse sentido, a aula de Filosofia ndo ¢ apenas um espago curricular, mas uma
microesfera publica de formacao discursiva. Ao criar as condig¢des para esse tipo de interagao,
a Filosofia subverte a 16gica da performatividade que domina a escola neoliberal. Enquanto a
racionalidade instrumental orienta-se pelo éxito e pela eficicia, buscando resultados
mensuraveis, a racionalidade comunicativa demanda a justificagao das pretensoes de validade
com base na for¢ca do melhor argumento. A Filosofia escolar, ao convocar os estudantes a
argumentar, eXpor Seus pressupostos, ouvir os outros e revisar suas posigdes, reinstaura o uso
publico da razdo no interior de uma instituicdo que vem sendo progressivamente submetida a

formas estratégicas de racionalidade.

Se o ensino filosofico tratasse de adaptar-se aos parametros de utilidade do mercado
e ao formato espetacular, correria o risco de transformar-se em uma espécie de
instrumentalismo, mais ou menos oportunista. Talvez conviesse reservar para si a
potestade de ndo colaborar, pelo menos de maneira direta, em adestrar para um mundo
segundo os termos antes descritos, mas preferencialmente deveria “servir” para
compreendé-lo e desconstrui-lo. O ensino de filosofia deveria contribuir, em seu
exercicio, para fazer dos estudantes agentes criticos capazes de pensar, avaliar e poder
decidir da melhor maneira as condigdes de sua incorporagdo ao mundo de hoje
(Cerletti, 2008. p 49-50).

Ao compreender a Filosofia como pratica de linguagem, instaura-se uma ruptura com a
logica transmissiva que transforma o professor em executor de conteudos e os estudantes em
receptores passivos. Como afirma Cerletti (2009), “pensar implica novidade e isso tem sempre
algo de inquietante porque escapa ao controle da simples transmissdo de um saber” (p. 38). Essa
inquietacdo ¢ central para o filosofar: a aula deixa de ser administrada como sequéncia de
competéncias a serem cumpridas e se converte em acontecimento no qual a linguagem produz
deslocamentos subjetivos. Esse ato ndo ¢ individualista, mas publico, pois ocorre em um espago
de interlocugdo que exige justificagao.

Essa dimensao publica da Filosofia escolar corresponde, em termos habermasianos, a
realizacdo da racionalidade comunicativa no campo educativo. Enquanto o sistema escolar

neoliberalizado busca reduzir a linguagem a um instrumento de gestdo — transformando a
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comunicagdo em dispositivo de controle — a Filosofia devolve a linguagem seu papel
originario de mediagdo intersubjetiva.

Nesse horizonte, o ensino filoséfico converte-se em resisténcia a colonizagao do mundo
da vida. Essa dentincia converge com o diagndstico de Habermas (2012b), segundo o qual a
colonizagdo ocorre quando os mecanismos sistémicos substituem as praticas comunicativas,
reduzindo os sujeitos a fungdes dentro de uma engrenagem. A Filosofia, ao contrario, convoca
0s participantes a expor seus argumentos, esclarecendo pressupostos e revisando convicgdes —
pratica que reacende a dimensao publica da escola.

A convergéncia entre Habermas e Cerletti torna-se ainda mais clara quando se observa
que ambos rejeitam a figura do sujeito isolado. Para Habermas, “a racionalidade de uma
exteriorizagdo depende da confiabilidade do saber nela contido” (Habermas, 2012a, p. 32), e
essa confiabilidade s6 pode ser garantida no espago publico de justificacdo intersubjetiva. Para
Cerletti, o filosofar se d4 em comunidade, pois “ndo hé planejamento de aula que possa dar
conta da irrupcdo do pensamento do outro” (Cerletti, 2009, p. 81). O acontecimento do
pensamento €, portanto, um acontecimento de linguagem — imprevisivel, intersubjetivo e
emancipatorio.

Assim, a Filosofia escolar ndo deve ser vista como componente periférico ou meramente
ilustrativo de competéncias gerais. Ela representa uma fissura no interior da escola colonizada,
reintroduzindo praticas comunicativas que contrariem a hegemonia do sistema. Ao articular a
teoria do agir comunicativo de Habermas e a concepgao interventiva de ensino de Filosofia
proposta por Cerletti, evidencia-se que a aula filoséfica ndo ¢ um mero espago de transmissao
de contetidos, mas uma microesfera publica de deliberagdo, na qual se decide qual forma de
racionalidade orientara a experiéncia escolar. Enquanto a racionalidade sist€émica impoe metas,
indicadores e formas de controle que prescindem da linguagem, a Filosofia reinscreve o
processo educativo no interior do mundo da vida, restituindo a linguagem seu carater formativo
e emancipador. A aula de Filosofia, nesse horizonte, constitui-se como pratica comunicativa
porque exige que os participantes apresentem razoes, escutem o outro, revisem suas posigoes
construam coletivamente significados — elementos essenciais para a formacdo de sujeitos
autonomos em uma sociedade democratica.

Habermas (2012b) demonstra que a colonizagdo do mundo da vida ocorre quando
mecanismos sistémicos substituem formas comunicativas de integra¢do social, convertendo a
educacdo em dispositivo funcional voltado a producdo de resultados. Essa colonizacdo se
expressa na transformacao da linguagem em ferramenta estratégica de gestdo, reduzindo o

professor a executor de metas e o estudante a consumidor de competéncias. Ao mesmo tempo,
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Cerletti (2008) alerta que a Filosofia perde seu carater critico quando se converte em
instrumento para legitimar politicas educacionais tecnicistas, deixando de operar como
acontecimento de pensamento. Ambos os autores convergem, portanto, na critica ao
esvaziamento da linguagem como espaco publico de formagdo e na defesa de praticas
discursivas como nucleo da experiéncia educativa.

A Filosofia escolar, quando fundada no agir comunicativo, emerge como zona de
resisténcia a racionalidade instrumental. Nao se trata de negar a necessidade de organizagio
pedagogica, mas de afirmar que a finalidade da educagdo nao pode ser subsumida pela logica
do desempenho. A aula filoséfica, enquanto acontecimento de linguagem, impede a reificagdo
da experiéncia educativa ao convocar os participantes a avaliar a validade das proposicoes e a
se reconhecerem mutuamente como coautores do conhecimento.

Assim, pode-se afirmar que a Filosofia, em sua dimensdo escolar, ndo ocupa um lugar
marginal, mas estratégico: ela reativa o mundo da vida dentro de uma institui¢do
progressivamente colonizada e restabelece a linguagem como medium da formagao humana.
Essa pratica ndo apenas resiste ao neoliberalismo educacional — que transforma a escola em
empresa e o estudante em capital humano — mas insurge contra ele, instaurando um horizonte
de emancipacdo no qual a palavra volta a ter for¢a formadora. A aula de Filosofia torna-se,
portanto, um “ato de descoloniza¢do” cotidiana, no qual pensar junto ¢ um gesto politico que
afirma a escola como espaco de vida, e ndo como engrenagem de sistema.

Desse modo, a articulagdo entre Habermas e Cerletti permite compreender o ensino de
Filosofia ndo como um componente curricular acessorio, mas como nucleo vital de disputa por
formas de racionalidade na educagdo contemporanea. A Filosofia escolar opera como pratica
discursiva que reinscreve a experiéncia educativa na esfera publica, promove a subjetivacao
critica e afirma a centralidade da linguagem como lugar de construcao de sentido entre sujeitos.
E nessa experiéncia, e somente nela, que a escola ptblica pode recuperar seu papel formativo e
democratico, resistindo a colonizacdo sistémica e preservando a possibilidade da emancipagdo

humana.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A anadlise desenvolvida ao longo deste texto buscou iluminar um ponto decisivo do
debate educacional contemporaneo: a disputa entre racionalidades que atravessam a disciplina
de filosofia na escola publica, especialmente no contexto paranaense. Verificou-se que, sob o

avango de politicas orientadas por métricas, plataformas digitais e mecanismos de gestao
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tecnocratica, consolida-se uma tendéncia de subordina¢do da educacgao a logicas sistémicas que
privilegiam produtividade, controle ¢ mensuragdo. Esse movimento, como afirmou Habermas,
ndo constitui mero rearranjo administrativo; trata-se de um processo estrutural de colonizagdo
do mundo da vida, no qual a escola perde progressivamente seu carater formativo e se torna
engrenagem operacional de finalidades externas, alinhadas ao mercado e a racionalidade
instrumental.

Ao observar essa dindmica, torna-se evidente que a Filosofia, no interior da escola
publica, ndo se encontra em posi¢ao neutra. A sua presenga ¢ desafiada pela reducao curricular,
pela plataformizacdo do ensino e pela conversdo do trabalho docente em cumprimento de
indicadores. Todavia, ¢ precisamente neste cendrio de tensao que sua relevancia se acentua. A
Filosofia, enquanto pratica discursiva enraizada no didlogo e na justificativa intersubjetiva,
reativa a dimensdo comunicativa da experiéncia escolar e restabelece a centralidade da
linguagem como meio de formacgao de sujeitos capazes de pensar e decidir com os outros.

A contribuicao de Cerletti reforca esse horizonte ao afirmar que ensinar Filosofia ndo ¢
transmitir contetidos prontos, mas instaurar uma intervencdo filosoéfica na qual o estudante
torna-se coautor de ideias e interlocutor legitimo. Em outras palavras, a aula de Filosofia —
quando orientada pela racionalidade comunicativa — produz deslocamentos subjetivos,
convoca a escuta e fundamenta as razdes. Nesse processo, ela resiste a reificagdo do ensino e a
captura da escola por finalidades meramente estratégicas, reintroduzindo no cotidiano
pedagdgico a dimensdo publica da razao.

Desse modo, a Filosofia escolar pode ser compreendida como microesfera publica de
deliberag¢do: um espago onde argumentar, justificar e ouvir ndo sdo procedimentos acessorios,
mas o nucleo da experiéncia formativa. Essa concepcao assume, deliberadamente, um carater
contra-hegemonico. Nao se trata de romantizar a pratica docente nem ignorar as amarras
institucionais que a atravessam; trata-se de reconhecer que, mesmo sob pressoes sistémicas, a
aula de Filosofia pode conservar uma poténcia emancipatoria. A simples exigéncia de que o
estudante apresente razdes, interrogue pressupostos, explicite desacordos e construa sentidos
coletivos constitui resisténcia a loégica que transforma sujeitos em dados e pensamento em
evidéncia de desempenho.

Em termos mais diretos: ou a Filosofia escolar sucumbe a racionalidade instrumental —
tornando-se instrumento para metas e competéncias — ou ela reafirma sua vocagdo original
como pratica comunicativa que sustenta o mundo da vida. A escolha, ainda que dificil, ndo ¢
irrelevante. A propria manutengdo da experiéncia democratica na escola depende dessa tensao:

sem espacos de fala argumentativa, sem convivéncia com a discordancia legitimada e sem o
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exercicio continuo da justificacdo publica, o ambiente escolar se converte em dispositivo
burocratico, e nao em espacgo de formagao.

Nao se pretende aqui oferecer respostas definitivas, mas delimitar um campo que requer
reflexdo. O ensino de Filosofia, fundamentado no agir comunicativo, ndo ¢ mero adendo
curricular: ¢ uma forma de preservar, no coragao da escola, a possibilidade do comum, da critica
e da emancipagdo. Se a colonizagdo sistémica avanca, ¢ na tessitura diaria da linguagem
partilhada — instével, contingente, viva — que se abrem fissuras. A aula de Filosofia, quando
fiel ao seu papel, ndo entrega resultados imediatos, mas cultiva algo mais exigente e mais
necessario: disposi¢ao para pensar com os outros, a coragem de questionar e a responsabilidade
de justificar. Em tempos de métricas absolutas e discursos de eficiéncia incontestada, talvez

essa seja a forma mais concreta, € mais ética, de resisténcia educacional.
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