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RESUMO
Este artigo tem como objetivo refletir sobre a necessidade da estética e da ética, como

base de uma formagao humanizadora, ao apresentar o processo de articulagao do projeto
interinstitucional de Ensino, Pesquisa e Extensao: “Media¢des culturais para a educacao
humanizadora”, que num primeiro momento se materializa na proposi¢cao de um curso de
extensdo destinado ao fortalecimento do engajamento ético e estético de estudantes e
profissionais do campo da Educacéo, para assumirem um protagonismo critico-reflexivo em
programas e projetos de inclusao social. Afirmando os ideais dos Direitos Humanos (ONU,
1948), reconhecemos novos territérios de dialogos, bem como de interlocutores, a fim de
afirmarmos o valor da diversidade e da diferenga humana e cultural como elo fundamental
a construgdo de um olhar estético-ético que possibilite (re)escrever o mundo em prol da
dignidade da pessoa humana. Trata-se, portanto, de um projeto contemporaneo de formacéao
humana engajado com processos emancipatérios, que “converge na diregdo do ser mais,
na diregao dos objetivos universais” (Freire, 2012, p. 260), contrapondo-nos a truculéncia da
estética antiética da sociedade capitalista, colonialista e patriarcal (Santos, 2021), que visa
corromper ou aniquilar valores e manifesta¢des de lutas e resisténcias de grupos minoritarios
em prol de transformacgdes estruturais da sociedade. Com vistas ao enfrentamento de tal
problematica, a proposta busca conexdes com as culturas, apostando nas relagbes humanas,
no fortalecendo da capacidade de criar vinculos entre as pessoas e os conhecimentos,
primando por uma escuta profunda do que se passa e do que nos afeta (Larrosa, 2002).

Palavras-chave: formagéao cultural; direitos humanos; museus; incluséo social.
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INTRODUCAO

Partimos de um movimento em comum: a busca e a valorizagédo da formacgao cultural
de cada graduando e profissional que lida pessoas. Temos nos inquietado com a manifesta
falta de identificagdo com o outro, com o nao pertencimento que levam ao recrudescimento
de valores extremistas e desumanos. Essas inquietacdes nos levam para fora da sala de
aula, promovendo a ocupagao “por inteiro” de territorios, cujas experiéncias foram sonegadas
a uma parcela significativa da sociedade.

Nesse sentido, caminhamos pelas brechas, que oportunizam a criacéo de sentidos,
de afetos, que nos reconectam a condicdo humana, aos diferentes modos de existir, sentir,
experienciar e interagir. Para tanto, apostamos nas experiéncias ndo-escolares como
potencializadoras de construgédo de sentidos, reconectando o sensivel ao inteligivel, como
elos indissociaveis a constituicdo do humano em nés.

Quanto mais facetada se cultiva a receptividade, quanto mais mével é, quanto
mais superficie oferece aos fendbmenos, tanto mais mundo o homem capta, tanto
mais disposic¢des ele desenvolve em si; quanto mais forga e profundeza ganha sua
personalidade, quanto mais liberdade ganha sua razéo, tanto mais mundo o homem
concebe, tanto mais forma cria fora de si. Sua cultura consistira, pois, no seguinte:
primeiro, proporcionar a faculdade receptiva os mais multifacetados contatos com o
mundo e elevar ao maximo a passividade do sentimento; segundo, conquistar para
a faculdade determinante a maxima independéncia com relagéo a receptiva e ativar
ao extremo a atividade da razdo. Quando as duas qualidades se unificam, o homem
conjuga a maxima plenitude de existéncia a maxima independéncia e liberdade,
abarcando o mundo em lugar de nele perder-se e submetendo a infinita multiplicidade
dos fendbmenos a unidade de sua razéo (Schiller, 1990, p. 64).

Entretanto, a sociedade contemporanea estimula vivéncias de embotamento
dos sentidos, limitando-o ao sentido do ter instaurado como métrica de existéncia.
Consequentemente, foram cerceadas as possibilidades de viver experiéncias formativas
em prol do enquadramento de reacdes, possiveis e viaveis, a manutengao desta ldgica
excludente e opressora. Importante ressaltar que essa légica impacta o processo de formagao,
sobrepujando as formas reducionistas de formag¢ao. Na contramé&o deste estado de coisas,
Schiller (1990), Adorno e Horkheimer (1985, p. 29) enfatizam que “a arte entra em agao
quando o saber desampara os homens. Para ele [Schiller], a arte € ‘0 modelo da ciéncia e
€ onde esta a arte que a ciéncia deve ainda chegar’.

Diante disso, adotamos como premissa a vocacdo humana de ser mais.

[...] antes de ser educador, sou homem, como vocé, antes de ser reitora, € mulher.
Somos pessoas e minha tese continua sendo uma pedagogia da humanizagéo, da
gentileza, precisamos formar pessoas e nao apenas especialistas (Freire, 1996, p. 27)
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Tal envergadura entrelaca as categorias espago-tempo social e educacional em um
processo relacionado a vida, a existéncia, aos atravessamentos que nos mobilizam a ser mais.

Em consonancia com esses preceitos, assumimos o compromisso de manter vivas
e pulsantes as conexdes entre as experiéncias de vida e as praticas educativas, articulando
reflexdes tedrico-criticas com itinerarios formativos. Trata-se, portanto, de processo formativo
fundamentado nos conceitos de humanizagao e conscientizagéo alicercados nas perspectivas
estéticas e éticas, indo ao encontro do conceito de educacdo de Adorno (2010, p. 41):

Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque ndo temos
o direito de modelar pessoas a partir do seu exterior; mas também n&o a mera
transmissao de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do que
destacada, mas a produc¢ao de uma consciéncia verdadeira. Isso seria inclusive da
maior importancia politica; sua ideia, se é permitido dizer assim, € uma exigéncia
politica. Isso é: uma democracia com o dever de ndo apenas funcionar, mas operar
conforme seu conceito, demanda pessoas emancipadas. Uma democracia efetiva
s6 pode ser imaginada como uma sociedade de quem é emancipado.

Nesta perspectiva, € relevante para o processo formativo de educadores (as)
desembaracgar os Direitos Humanos (ONU, 1948) de abordagens aparentes e superficiais
e trazé-los para a sua concretude, isto &, estabelecendo as interrelacées com os contextos
da vida, muitas vezes invisibilizados, mas que, na verdade, se apresentam entrelacados a
existéncia humana, como defendido pela Lei de Diretrizes de Bases de 1996:

Art. 1.° A educagao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais (Brasil, [1996]).

Perotti (1997, p. 55) confirma a relagao tedrico-metodologica constitutiva da proposta
formativa apresentada ao afirmar que: “A educacéo para os direitos do homem €&, com
efeito, inseparavel do desenvolvimento das aptiddes intelectuais, e implica a identificagao
dos preconceitos, dos esteredtipos, das desigualdades e das discriminagdes”. Nesse
sentido, desenhamos um percurso formativo que busca tensionar a cultura e mobilizar novos
conhecimentos e agdes, tendo como eixo o respeito a dignidade humana.

Assim, a referéncia aos Direitos Humanos, sob as bases da ética e da estética,
transcende o individualismo, por impulsionar a relagdo com o Outro, numa dimensao de
universalidade que supera divergéncias ideoldgicas ou distingdes com base na sexualidade,
raca, cor, lingua, religiosidade, nacionalidade, funcionalidade ou qualquer outra situagao.
Também, se insere na Educacéo Intercultural, na medida em que tem como mote a educacgao
contra a intolerancia, a xenofobia, o capacitismo e o racismo. Portanto, a dignidade do ser
humano, propalada nos Direitos Humanos néo repousa apenas na racionalidade, mas também
na emog¢ao, amalgamando coragdes € mentes.
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Nesta conjuntura, os desdobramentos da formacgao cultural sdo incalculaveis, seja na
escola de educacao béasica ou nas universidades, pois podem significar uma potente
oportunidade de alargamento do horizonte e de fortalecimento do espirito, ou seja,
além de propiciar, de maneira critica, o contato com as culturas em suas diversas
manifestagdes, pode ampliar o seu horizonte cultural bem como a capacidade de
relacionar os conteudos das diversas areas do conhecimento com a vida humana
(Melo; Silva; Leme; Jaehn, 2019, p. 778).

Compreendemos que numa sociedade pluricultural, como a brasileira, atravessada por
processos de polarizagéo politica e social, a formagéo de educadores (as) deve se concretizar
no entorno dos valores democraticos e inclusivos, e por método logias que envolvam
sensibilizagao e reflexdes que sejam confrontadoras dos processos de desumanizagao dos
sujeitos, de forma a colaborar na constru¢do de uma sociedade com base no dialogo e com
praticas de equidade.

Tais inquietagbes nos moveram a algumas proposi¢oes. Nesse sentido, este artigo tem
como obijetivo refletir sobre a necessidade da estética e da ética, como base de uma formacgéao
humanizadora, por via do projeto interinstitucional de Ensino, Pesquisa e Extensdo “Media¢des
culturais para a educacdo humanizadora”, que num primeiro momento se materializa na
proposi¢cao de um curso de extensao destinado ao fortalecimento do engajamento ético e
estético de estudantes e profissionais do campo da Educacgao, para assumir um protagonismo
critico-reflexivo em programas e projetos de inclusao social.

METODOLOGIA
a poténcia da experiéncia na producao de sentidos

A experiéncia ndo é uma realidade, uma coisa, um fato, nao é facil de definir nem
de identificar, ndo pode ser objetivada, ndo pode ser produzida. E tampouco € um
conceito, uma ideia clara e distinta. A experiéncia € algo que nos acontece e que as
vezes treme, ou vibra, algo que nos faz pensar, algo que nos faz sofrer ou gozar,
algo que luta pela expresséo [...] (Larrosa, 2016, p. 10).

Notadamente, é pela experiéncia que atribuimos sentidos, sabores, toques e os
coloridos em nossas vidas. Essa concepc¢ao coloca em evidéncia os sentidos humanos na
producao do conhecimento e, portanto, ndo pode incorrer nem em instrumentalizacdo, nem
em superestimulacdo vazia, dai trabalharmos com a brechas, com as possibilidades que se
abrem a educacao dos sentidos.

Nessa diregdo, para a formagado humanizadora almejada, busca-se amalgamar
um equilibrio entre as diferentes dimensdes que constituem o ser humano, em especial a
racional, a ética e a estética. Segundo explica Goergen (2016, p. 68):

E [...] tarefa da cultura [...], de um lado, o cultivo da faculdade sensivel e, de outro, o
cultivo da faculdade racional. O racional e o sensivel devem encontrar uma relagao
de reciprocidade na cultura; do contrario, teremos, necessariamente, um homem
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cindido. Na dialeticidade dessa relagao, livre de monopolizagao unilateral, a pessoa
se constitui harménica e permanente na modificagdo. Do contrario, o homem perde
0 equilibrio, como ocorre no transcurso da modernidade, num ritmo cada vez mais
acelerado até chegar aos dias atuais em que a divisdo e a segmentacgao se tornou,
talvez, o desafio mais profundo e urgente.

Nesse sentido, optamos por uma estética que ndo exclui, que nao discrimina e nao
oprime, que estimula a criticidade e a mudanca, que permite o livre pensar, o expressar, o
sentir, o sonhar. Ou seja, “a defesa de uma pedagogia de vida e de afirmac¢éo do Outro”, em
contraponto a uma perspectiva tecnicista e de carater individualista presente na sociedade
(Estevao, 2011, p. 92).

Para isso € importante reafirmar reiteradamente o pensamento de Paulo Freire, que
nao ha neutralidade na producéo do conhecimento, quer por meio da ciéncia, quer por meio
da arte. Assim, a experiéncia estética entra como um “ingrediente” a emancipagao, em ser
mais, calcado nas experiéncias, tornando as mediac¢des culturais um percurso essencial a
humanizacao no processo de produc¢ao de conhecimento, conforme defendido por Larrosa
(2002, p. 41):

A informagao nao é experiéncia. E mais, a informacao que nao deixa lugar para a
experiéncia, é quase o contrario da experiéncia, quase uma antiexperiéncia. Por
isso a énfase contemporénea na informagao, em estar informado, e toda a retérica
destinada a constituirmos como sujeitos informantes e informados; a informacéao
nao faz outra coisa que cancelar nossas possibilidades de experiéncia. O sujeito
da informagéo sabe muitas coisas, passa seu tempo buscando informacgao, o que
mais o preocupa € nao ter bastante informagao; porém, com essa obsessao pela
informacao e pelo saber (mas saber ndo no sentido de “sabedoria”, mas no sentido
de “estar informado”), o que consegue € que nada lhe acontega.

Diante disso alinhavamos, como hipétese promissora para a proposta formativa,
entrelagarmos a formag&o com discursos e praticas de individuos e comunidades vinculados
a producao cultural, a fim de propiciarmos experiéncias forjadas pela viséo critica, mobilizadas
pelas reflexdes tedricas, debates e aimersao nos espacgos e eventos culturais, consubstanciadas
no ser mais, ou seja, mais do que acessar as colegdes expostas, iremos ao encontro dos
Museus, buscando firmar identidades, elos e pertencimentos, dando vazao ao processo de
formagao cultural (Adorno, 2010), no mundo contemporaneo:

Aformacao cultural é justamente aquilo para o que nao existem a disposi¢ao habitos
adequados; ela s6 pode ser adquirida mediante esforgo espontaneo e interesse, nao
pode ser garantida simplesmente por meio da frequéncia de cursos [...]. Na verdade,
ela nem corresponde ao esforgo, mas sim a disposi¢ao aberta, a capacidade de se
abrir a elementos do espirito, apropriando-os de modo produtivo na consciéncia,
em vez de se ocupar unicamente para aprender, conforme prescreve um cliché
insuportavel (Adorno, 2010, p. 64).
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Entretanto, tal possibilidade nao esta posta na sociedade. Em consequéncia, o
individuo sobrevive na sociedade pobre de experiéncias e ignorante daquilo que possibilitaria
sua emancipacao. Diante das perspectivas profundamente pessimistas, € necessario resistir,
pois, existem possibilidades. Logo, ndo se pode esquecer que

A educagédo nao é necessariamente um fator de emancipagdo. Numa época em que,
educagao, ciéncia e tecnologia se apresentam, [...] o proprio processo que impde a
barbarie aos homens ao mesmo tempo constitui a base de sua sobrevivéncia. Eis o
no a ser desatado (Adorno, 2010, p. 11-12).

Dessa forma, revelando as contradicbes da sociedade e o potencial contraditorio e,
consequentemente, dialético da cultura.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
Pilares de construgcao: as brechas no caminho

Importante destacar que essa interlocugao entre educacao e espacos ndo-escolares
vai ao encontro dos Objetivos para o Desenvolvimento Sustentavel da Agenda 2030,
propostos pela Organizagédo das Nag¢des Unidas (ONU), na medida em que, no seu sentido
mais amplo, se preocupa com que as pessoas possam desfrutar de paz e prosperidade
em suas comunidades e lugares de origem, tendo a Educagdo como campo de atuacgao.
Contribui com uma abordagem que contempla as necessidades basicas da existéncia
humana, dentre as quais destacamos o objetivo 04, que trata das garantias a aquisigéo de
conhecimentos e habilidades necessarias para promog¢ao do desenvolvimento sustentavel,
por meio da educagéao para o desenvolvimento sustentavel, direitos humanos, igualdade de
género, promogao de uma cultura de paz e n&o violéncia, cidadania global e valorizagao
da diversidade cultural, reconhecendo a contribuicdo da cultura para a efetivagao desse
processo, sendo aplicado estes principios a qualificagcdo de educadores.

As proposicoes e reflexdes formativas aqui expressas também estdo em consonéncia
com o Objetivo 10 para a Redugéo das Desigualdades. No campo da conscientizagdo das
contradigdes sociais, pretendemos fortalecer a reflexdo critica frente ao sentimento de
determinismo que, por vezes, impera na sociedade sobre as problematicas que afetam a vida
de todas as pessoas, em funcéo da idade, género, deficiéncia, raca, etnia, origem, religido,
condigdo econdmica ou outra. Indo ao encontro também do Objetivo 16, cujo principio se
direciona para a promog¢ao da paz, justica e constituigdo de instituicbes eficazes, responsaveis
e inclusivas. Reafirmando o principio democratico da educacéao e, por conseguinte, da
formagdo humana, como defendido por Parker (apud Hooks, 2021, p. 88):

[...] a educagédo em sua melhor forma—essa profunda transa¢cdo humana chamada
ensino e aprendizagem—nao esta relacionada apenas a adquirir informagéo ou a
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conseguir emprego. Educacgao tem a ver com cura e plenitude. Esta relacionada
com empoderamento, libertagéo, transcendéncia; renovar a vitalidade. Diz respeito
a encontrar e reivindicar nossa existéncia e nosso lugar no mundo.

Dai a necessidade de se voltar ao desenvolvimento da autonomia do individuo,
em relagédo a sua subjetividade, para que este possa analisar os dados brutos, mediados
socialmente, por meio de um processo interior, fortalecido pela formacgao para a diferenciacao
sob os principios praticos do Desenho Universal para a Aprendizagem, que visa romper
com os limites que sao sociais € ndo humanos, propiciando o uso de todos os sentidos para
acessar e fazer conexdes entre humanos e com o conhecimento.

O Desenho Universal (DU), segundo Neves e Peixoto (2020), € um conceito de origem
na area da engenharia e da arquitetura. Trata-se da concepgao de construir produtos, servigcos
e ambientes para serem utilizados por todos, sem a necessidade de maiores adaptacoes
posteriormente. Segundo Sa (2007), os sete principios fundamentais do Desenho Universal
(DU) s&o: equiparagao nas possibilidades de uso; flexibilidade no uso; uso simples e intuitivo;
captacao da informacéo; tolerancia ao erro; minimo esforgo fisico; e dimensao e espacgo
para uso e interacdo. Pode ser compreendido como um processo no qual os educadores de
museus e demais instituigdes educativas planejam proativamente desde o inicio, pensando
em pessoas com caracteristicas diversas, ou como um conjunto de estratégias para a
efetivacdo de uma educacéo inclusiva (Morais, 2019).

Essa perspectiva tem relevancia para a formacdo humanizadora, na medida em que se
contrapde ao pretenso padrdo de normalidade e a ideia de fazer modificagdes continuamente
em decorréncia de demandas pontuais e especificas que vao surgindo no cotidiano do
seu trabalho. A guinada esta na viabilidade de se contemplar a diversidade como ponto de
partida, sem restringir as praticas e recursos somente as pessoas com deficiéncia ou outros
segmentos especificos, enriquecendo o processo como um todo, através da elaboragao de
um planejamento que se constitui de variadas e multiplas formas de experienciar o processo,
de modo a garantir a participagéo de todos(as) (Morais, 2019).

Na pratica, € langar mao de diversas linguagens, como videos legendados, organizando
grupos diversificados de discussao e partilha de ideias, em um movimento de encontro com
o outro, de escuta, de dialogo, de aprendizagem mutua.

A proposta do curso de extensao

Diante do exposto, apostamos no entrelagamento de experiéncias entre estudantes e
profissionais do campo da Educacéo, dos mais diversos espagos educacionais. Entendemos
que o contato com o outro, com diferentes realidades, especificidades e necessidades
humanas, mobilizados pela ética e estética, tendem a oportunizar percepc¢des enriquecedoras
e transformadoras dos processos ensino-aprendizagem.

Lidamos com tal desafio, apostando nos itinerarios formativos, uma vez que o
conhecimento estético aflora a imaginagéo, amplia as possibilidades de apreensao do
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mundo e a si proprio, evidenciando a capacidade humana de fazer associacdes, relacoes
e interacdes. O percurso foi pensado com o propédsito de tensionamento das relagcbes de
poder, que sustentam identidades fixas e privilegiadas, aptas a desfrutarem dos direitos,
dos espacos, dos bens etc.

Nessa primeira edicao elegemos como ponto de partida o Museu do Inga’, por
conta da exposicao “Arte do Retrato-Variagées do Olhar”, que apresenta um panorama da
historia do retrato no Brasil, reunindo pinturas, gravuras e fotografias dos séculos XIX e XX.
Destaca-se a producgao fotografica do século XX, em que se podem identificar duas vertentes:
primeiramente o retrato como producéo artistica procura revelar o que havia de pessoal em
cada retratado; em segundo lugar, busca-se colocar em foco o que nao era para ser visto,
inclusive os que n&o eram retratados.

O segundo espaco a ser visitado é o Museu Historico Nacional, por conta da instalagéo
multissensorial “Dialogos no Escuro™, na qual os visitantes sao conduzidos por guias deficientes
visuais, em grupos, realizando o percurso através de ambientes totalmente as escuras,
especialmente projetados para que as sensagdes de cheiro, som, vento, temperatura e textura
estabelecam relagdes com as caracteristicas de ambientes cotidianos, tais como parques,
ruas, mercearias e bares. A exposigéo tem como objetivo mudar a mentalidade das pessoas
sobre a deficiéncia e diversidade, além de aumentar a tolerancia em relagéo ao “outro”.

Para fechar o ciclo, o Museu de Imagens do inconsciente®, em fungéo da produgao
dos Ateliés Terapéuticos, que resulta em obras de arte que revelam as riquezas interiores
do ser humano, contribuindo para a mudanga dos paradigmas estigmatizantes sobre os
portadores de transtornos psiquicos.

Ao final do percurso, estabelecemos o momento de Roda de Conversas guiados
pela leitura do livro “Ensinando Comunidade: uma pedagogia da esperanc¢a”, de autoria
de Bell Hooks. Esse momento foi pensado com o propdsito de captarmos os impactos e
lapidarmos as impressodes, indo ao encontro do pensamento de Freire (2016), para quem a
conscientizagao implica a passagem da esfera de uma apreensao espontanea da realidade
para um nivel de compreenséo critico epistemoldgico, nas suas palavras “por essa razao
mesma, a conscientizacdo é engajamento histérico” (Freire, 2016, p. 57).

Dai por que adotamos como conteudo programatico os seguintes eixos: A “tradugéao”
dos direitos humanos em espacgos escolares e ndo-escolares; Inclusao, interculturalidade e
interseccionalidades; Itinerarios culturais como experiéncias humanizadoras e amplificadoras
de visdo de mundo, sensibilidade e criticidade; Desenho Universal para a Aprendizagem:
entrelagcamento entre as experiéncias individuais e coletivas, articulando diferentes
manifestacdes artisticas-culturais em espacos escolares e ndo-escolares.

Importante frisar, que tal envergadura é sustentada por uma parceria interinstitucional
entre trés Universidades federais brasileiras UFRJ, UFF e UNIRIO, comprometida com um

1 https://diariodorio.com/museu-do-inga-em-niteroi-recebe-exposicao-que-apresenta-a-historia-do-retrato-no-brasil-antes-da-
era-das-selfies/

2 https://docs.google.com/document/d/1BgajlZxee5R3KsQdXVT5ZemFTDZbZUXO/edit

3 https://www.museuimagensdoinconsciente.org.br/sobre
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projeto contemporéneo de formagédo humana engajado com processos emancipatorios,
este curso se propde a pensar os sentidos cultural, social, ético, politico, histérico e estético
de uma formagao humanizadora democratica, inclusiva e emancipadora. Consideramos os
museus como espacos interdisciplinares em que se organizam pautas artisticas, historicas,
cientificas que podem ser inter-relacionadas aos conteudos curriculares, cujo entrelace
com a universidade reafirma uma importante funcéo: oportunizar a comunidade académica
e extensionistas para uma atuacao consciente em sociedade, em ateng¢ao ao conceito de
formacao cultural (Adorno, 2010).

O impacto e transformacéao social sdo evidenciados ao buscarmos coletivamente
construir profundas reflexdes sobre direitos humanos, forma¢do humana e cultural e todos
os desdobramentos para a construgdo de uma sociedade justa, inclusiva e digna. Trata-se,
portanto, de um processo de formagao que potencializa o contato critico com a cultura, amplia
o leque de experiéncias, ressignifica o universo educacional e, sobretudo, redimensiona
as relagdes humanas, fortalecendo a capacidade de criar vinculos entre as pessoas e 0s
conhecimentos, primando pela formacao-vida.

Destacamos também, a indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao com o elo
presente no fazer pedagogico do curso posto que, das experiéncias do campo extensionista
emergem as pesquisas fruto da metodologia participativa e colaborativa, que também nutrem
o campo do ensino na graduagao e na pos-graduacgao.

CONCLUSOES

Por que a formagao humanizada? Primeiramente, porque os contextos sociais
excludentes sao dindmicos, produzindo novos métodos de tempos em tempos. Em segundo
lugar, é preciso consolidar e articular os conceitos de igualdade, diferenca, identidades e
humanizacao/desumanizacio ao cotidiano e as praticas das instituicbes educativas, como
forma de alcancar o desafio de construir instituicbes mais inclusivas e profissionais sensiveis
e preparados para exercer as mediagdes entre culturas e realidades diferenciadas.

Consideramos que a apropriagdo humanizadora tende a romper com praticas
instrumentalizadas e indiferentes. Em consonancia com Freire (1996), apontamos para os
aspectos mais importantes a serem considerados na formagao do educador: primeiramente,
nao pode ser realizada apartada da criticidade, que consiste na ultrapassagem da curiosidade
ingénua e a repeticdo mecanica das agdes a curiosidade epistemoldgica; em segundo lugar,
o reconhecimento do valor das emocdes e da sensibilidade. Tais aspectos dao sentido as
metodologias e as agdes, na medida em que se busque desenvolver uma praxis que resulte
em transformacao, ao ndo se acomodar ao nivel das intuicdes, aos discursos produzidos,
mas submeté-las a analise metodoldgica rigorosa da curiosidade epistemoldgica. Nesse
sentido, a busca pelo conhecimento e a troca de experiéncias e um olhar agugado para as
concepcdes desumanizadoras que se apresentam, tanto no ambito pessoal, institucional
como na sociedade, sao aspectos que se tornam fundamentais ao processo formativo.
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Freire nos invoca a lutar “contra a mentira e o desrespeito a coisa publica” (2000,
p. 61), contra a falta de esperancga da ideologia neoliberal e da insensatez dos poderosos,
que tentam a todo custo, todos os dias, em todos os espacos da sociedade, naturalizar a
miséria, a pobreza e, disfarcadamente, impedir “a briga em favor dos direitos humanos, onde
quer que ela se trave. Do direito de ir e vir, do direito de comer, de vestir, de dizer a palavra,
de amar, de escolher, de estudar, de trabalhar. Do direito de crer e de nao crer, do direito a
segurancga e a paz” (Freire, 2000, p. 130).

Assim, o projeto, em andamento, nos coloca no caminho de uma utopia possivel:
a constituicdo de uma educacéao progressista pautada nos valores e principios inclusivos e
democraticos. Para isso, apostamos no engajamento dos educadores com a tematica da
inclusdo social e direitos humanos, colocando o dialogo no centro das ag¢des, mediando
percepgdes, acolhendo trajetdrias e redefinindo rotas, construindo coletivos com vistas a
construir novas pontes de interlocu¢ao numa sociedade partida.
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