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Resumo

Subsidiado pelo conceito de racionalidade instrumental, o texto discute sobre a razdo técnica e seu uso na
educacdo, destacando como o tecnicismo fortalece as estratégias de colonizacdo do mundo da vida da escola.
Reflete sobre como a pedagogia tecnicista corrobora uma educagdo atrelada muito mais as ciéncias
tecnoempiristas do que histérico-hermenéuticas. Metodologicamente, busca categorias habermasianas, como
racionalidade, linguagem, mundo vivido, mundo sistémico e patologias sociais, para estabelecer os liames entre
razdo técnica e educacgdo. Sintetiza os beneficios que a colonizagdo do mundo vivido traz a0 mundo sistémico,
proporcionando ao Estado mais poder em sua governanga politico-econdmica, livrando-o de pressbes e de
reivindicacdes por parte de extratos sociais. A ideia de desenvolvimento, como matriz funcional do fortalecimento
dos sistemas, é confundida com o desenvolvimento da competéncia individual, o que torna o sujeito muito mais
um agente reprodutor das diretrizes normativas da cultura invadida do que um agente do agir comunicativo.
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INVERTED REASONING: TECHNICISM IN EDUCATION AS A MEANS OF

COLONIZATION IN THE NATURAL WORLD

Abstract

Supported by instrumental rationality, this study addresses technical reason and its use in education. The aim is
to show how technicism strengthens lifeworld colonization strategies, through school. Reflections on how
technicist pedagogy collaborates with education associated mostly with techno-empiricist rather than historic-
hermeneutic sciences. Methodologically the study pursues habermasian categories, such as rationality, language,
lifeworld, systemic world, social pathologies, to establish ties between technical reason and education. A
synthesis of the benefits that lifeworld colonization brings to the systemic world, providing more power to the
State’s governing politics and economy, relieving the pressure and claims of social groups, is presented. The idea
of development as the functional matrix of the strengthening of systems, is confused with the development of
individual competence, turning the subject more often the reproducing agent of policy guidelines of the invaded
culture, than the agent of communicative action.
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1 INTRODUCAO

Na tentativa de perceber como a educacao € invadida por forcas que se pdem contréarias
a0 seu projeto moderno de mundo, este texto foi escrito com a finalidade de refletir sobre como
o tecnicismo fortalece as estratégias da colonizagdo da escola. Considerando que a pedagogia
tecnicista corrobora uma educacao atrelada muito mais as ciéncias tecnoempiristas do que
histérico-hermenéuticas, a perspectiva de nossa discussdo parte do pensamento de que a
pedagogia tecnicista ajuda a legitimar a coloniza¢do do mundo vivido.

Habermas (2001) utiliza o conceito de colonizagdo como um processo macroestrutural
que retine um conjunto de acbes sobrepostas pelo mundo sistémico (MS) no mundo vivido
(MV). A colonizacdo é uma invasdo nas estruturas culturais, sociais e cognitivas, que
desfavorece o acervo natural de saberes do sujeito e, ao mesmo tempo, imprime-lhe contedidos
ideoldgicos que guardam a manutengdo da ordem colonizadora. Nesse prisma, as investidas de
intervencdo sistematicamente ideoldgicas desarmonizam a independéncia e o equilibrio entre
MV e MS, notadamente as duas grandes esferas constituintes da sociedade.

Do sucesso da colonizagédo sobre as estruturas do mundo vivido, surgem as patologias
sociais, que sdo disturbios de ordem pratica, amplamente tributéarias da ideia de liberdade e de
igualdade, que culminam em sérios desajustes, como a violéncia que se firma como artifice do
(des)entendimento entre os sujeitos. O texto discute que, na escola, as patologias desenrolam-
se: a) como consequéncia do racionalismo aplicado; b) a partir da violéncia simbdlica como
mecanismo da autoridade pedagdgica sobre a aprendizagem; c) por intermédio da obstrucdo na
producdo de saberes e racionalizagdo da cultura; e d) por meio da educacdo como valor de
mercado.

Em razdo disso, pretendemos esclarecer como a rede integradora da ordem politica do
mundo dos sistemas tenta esmorecer a utopia emancipatoria da educacgéo, por intermedio das
desarticulagdes estruturais que impedem que a escola reproduza racionalmente (simbdlica e
material) o mundo vivido. Nosso intuito é de situar o leitor nas tramas entrelagadas que utilizam
do mesmo método: a¢des dirigidas a fins (racionalidade instrumental), para encadear as raizes
do tecnicismo nas praticas educativas.

Subsidiados pelo conceito de racionalidade instrumental, podemos inferir que a razdo
técnica é resultante do emprego monoldgico do saber proposicional. Esse tipo de saber ndo é
condizente com aprendizagens processuais, isto €, abertas ao questionamento sobre a

construcdo do conhecimento e o conteudo de suas verdades. Em que pese tudo isso, a
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racionalidade instrumental do tecnicismo enraiza, nas esferas do mundo vivido escolar (agentes
educativos, valores pedagdgicos e organizacdo social), manifestacbes multiplicadoras de
interesses proprios, que geram a arquitetura de um conjunto de poder pautado nas conjecturas
sisttmicas de um mundo autorreferencial.

Advindo de vertentes tedricas relacionadas ao Behaviorismo e ramificadas nos
trabalhos dos americanos Burrhus Frederick Skinner, Benjamin Bloom e Ralph Tyler, o
tecnicismo surgiu do modelo de producdo e das praticas tayloristas de eficiéncia social,
traduziu-se na ideologia tecnocratica do comportamento e das politicas educacionais e tomou
a cena nos espacos de acdo social no Século XX (GOODSON, 2003). Funcional em sua
esséncia, evidencia-se como uma das sinteses configurativas da racionalidade instrumental na
educagdo. Autorreferenciada por um sentido exacerbado de “pratico” em sua conduta, a razao
técnica propds a “juntada” de que tanto o racionaliSmo ocidental necessitava, no sentido de
fazer dominar o agir econdmico sobre outras manifestacfes da vontade individual, da opinido
coletiva, do direito, da moralidade e da comunicacdo. Suas ideias sustentam a integracdo da
competéncia humana em sociedade e associa-se muito mais ao sentido de se adaptar aos
mecanismos de produgdo, estabelecendo-se como “centro”, através do qual flui e conflui toda
a dinamica da ordem estabelecida pelo dinheiro e homologada pelo poder, conforme veremos

a sequir.

2 RAZAO TECNICA E EDUCACAO

Inspiradas na eficiéncia do processo educativo como parte da produtividade dos papéis
individuais perante o agir social (principios da racionalidade meios/fins), as manifestagdes da
racionalidade instrumental alojaram na educacdo uma forma de razdo fundada na técnica e em
seus parametros de desenvolvimento social. No campo da educacéo, tal razdo se situou como
corrente ou tendéncia referida pela pedagogia tecnicista, e esse modelo pedagogico se tornou
um paradigma educacional de profunda relevancia para o desenvolvimento de propositos de
utilidade sobre os saberes, atrelando a importéncia do conhecimento na mesma proporgao em
que induz a torna-lo ““atil” (uso de coisas praticas). O vinculo entre a natureza do conhecimento
e a rede de relagbes com outros objetos € feito com uma agéo condutora que define o ideal de
“homem” e de “sociedade” como mecanismos produtivos de influéncias reciprocas.

Essas caracteristicas  (produtividade/utilidade), eminentemente vinculadas a

instrumentalizagdo da razdo como mecanismo de “retidao” das a¢des sobre o conhecimento,
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corroboram a supremacia do neopragmatismo na educagdo: um desdobramento positivista que
se vale do cientificismo para coordenar o conhecimento com a rigorosidade de principios
estabelecidos por suas proprias leis. Por essas vias, encarada como subsistema elementar, a
educacdo deve ajustar-se ao intuito que lhe cabe, no sentido de buscar a hegemonia do sistema
de que faz parte. Com apelos metodoldgico-funcionais em sua esséncia e respaldado na
filosofia neopositivista, de modelo neopragmatico, o tecnicismo propde uma “engenharia do
conhecimento” baseada na propulsao de comportamentos ajustados aos papéis sociais que lhe
foram pré-estabelecidos, o que significa dizer que a gestdo do “fazer” é o preceito normativo
mais relevante para a pedagogia e, consequentemente, para a aprendizagem.

Percebida como fonte de captacdo e de capacitacao da atividade do “fazer”, a educacao
deve promover os recursos intelectivos a fim conduzir, com dedicacdo, presteza e
responsabilidade as leis da producdo. Nessas vias, o curriculo escolar é o modelo-guia do qual
saem 0s ensinamentos eficazes para absorver o mercado, isto €, o saber valorativo para a
progressdo profissional. Desse modo, a finalidade utilitarista do conhecimento, a acdo
pragmatica sobre a realidade e a conducdo (reducionista) da ciéncia para conseguir resultados
concretos, com o fim de efetivar a dindmica do desenvolvimento (enfraquecimento do mundo
vivido), corporificam os “organismos vivos” interpolados no seio do tecnicismo.

De acordo com Habermas (1980), o utilitarismo do conhecimento ndo da espacos para
que argumentos substanciais (pretensdo de validade do discurso), construidos através de
interferéncias légicas por parte do aluno, sejam levantados para questionar os fundamentos
desse proprio conhecimento no processo de ensino-aprendizagem. Para concretizar a ideia
colonizadora, argumentos substanciais podem ser intervengdes no sucesso instrumental e, por
isso, sdo “males” que devem ser cortados pela raiz, uma vez que se tornam perigosos tanto para
legitimar as normas recomendadas pela ideologia do curriculo escolar, quanto para a demanda
de quem precisa do conhecimento como legitimagao formal da competéncia.

A plataforma de acéo do tecnicismo, altamente regida pela racionalidade meio/fins, é
quase autoimune a qualquer “estranheza” que se aventure a lhe causar desarmonias, o que
significa dizer que interesses constitutivos do conhecimento voltados para a evolugdo da
subjetividade (validade racional da moral) ndo conseguem vislumbrar os horizontes
formadores de argumentos substanciais e, com eles, de processos educativos como processos
emancipatorios.

O caréter objetivo da educacao tecnicista planifica o processo de ensino, com o fim de
potencializar a organizagéo racional do saber para que ndo haja interferéncias subjetivas, o que
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minimiza os “perigos” de sua eficiéncia. A mecanizagao do processo averba, assim, a seguranca
de que os objetivos planejados terdo o éxito esperado pelo sistema condutor. A programacao
do ensino visa firmar o resultado da aprendizagem esperada, posto que os recursos didatico-
metodoldgicos, esbocados como manual operacional que objetivam concretizar a transferéncia
de conteldos, arquitetam-se de acordo com as pretensées de cada disciplina e sua intervencao
nas crises que ameagam o bom funcionamento dos papéis sociais.

Relacionada a isso, a escola, transformada em um “pequeno mundo pratico”, exerce
suas funcbes de estabelecer os contetudos eficazes para coligar as capacidades humanas de
aprender as agilidades das acGes sociais dirigidas. Nesse sentido, a organizagdo da experiéncia
se autoevidencia como objetivo programado das etapas do ensino e da aprendizagem e passa a
ser o lugar, por exceléncia, de todo o esforco individual, a fim de que o sujeito seja preparado
para resolver os problemas praticos que aparecerem diante do cumprimento otimizado de suas
tarefas profissionais.

Na unilateralidade desse caminho, a perspectiva da interdisciplinaridade ndo encontra
muitas saidas em instituicdes escolares, cuja pedagogia disciplinar, verbalista e formalista ndo
se ocupa de outra coisa, a ndo ser de fortalecer seus vinculos metafisicos, centralizados no
ensino demonstrativo e regulador de uma aprendizagem normativamente enclausurada dentro

de limites ideoldgicos.

3 BASES DA PEDAGOGIA TECNICISTA

Nessa mesma perspectiva de entendimento, Saviani (1983), enfatiza que a garantia de
que o processo seja eficiente da-se pela correcdo das deficiéncias docentes. Assim, a
preocupagdo da pedagogia tecnicista “passa a ser a organizacdo racional dos meios,
enquadrando professor e aluno em uma posicao secundaria, relegados & condicao de executores
de um processo cuja concepcdo, planejamento, coordenagdo e controle ficam a cargo de
especialistas [...] neutros, objetivos, imparciais” (SAVIANI, 1983, p. 6).

Na pedagogia tecnicista, quanto mais houver contetdos curriculares e praticas
educativas eficientes para formar pessoas condizentes com o0s padrdes de producdo, mais
desenvolvida sera a sociedade, e as ameacas contra a estabilidade do sistema diminuirdo.
Saviani (1983, p. 7) assevera que “[...] a pedagogia tecnicista acabou por aumentar o caos no
campo educativo, gerando tal nivel de descontinuidade, de heterogeneidade e de fragmentacéo
que praticamente impediu o trabalho pedagdgico”.
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Escola e mundo da industria estdo entrelacados na I6gica do aluno-trabalhador, e o
centro gravitacional da escola foca suas aten¢es na acep¢do de que o conhecimento sé tem
valor quando se converte na prépria utilidade. Abstracdes que fogem dessa regra devem ser
banidas do curriculo e, consequentemente, da ideia de uma aprendizagem reflexiva, haja vista
que ndo servem a outros propdsitos sendo o de suas proprias “ridicularidades”, sob a otica do
neopragmatismo.

Em decorréncia disso, componentes do ensino (curriculo, didatica, aprendizagem e
avaliacdo) assumem um tratamento que estrutura a forca objetiva da verdade que lhe convém,
por meio de propostas educativas e de planos curriculares cujas condicGes objetivas sdo
determinadas pelos interesses, materiais ou simbolicos, de quem os gerou. O método de ensino
corrobora a natureza do préprio contetdo, um conjunto de sequéncias logicas e psicoldgicas,
elaborado a partir da ciéncia objetiva. Luckesi (1994, p. 61) enfatiza que a natureza da
tendéncia tecnicista na educagdo tem trés componentes basicos: “[...] a) o estabelecimento de
comportamentos terminais, através de objetivos instrucionais; b) a anélise da tarefa de
aprendizagem, a fim de ordenar sequencialmente os passos da instrucdo; c) executar o
programa, refor¢ando gradualmente as respostas corretas correspondentes aos objetivos”.

Assim posto, erigido pela dimens&o instrumental da raz&o, o tecnicismo desatou 0s nés
para enquadrar os sistemas econdémicos e administrativos no interior do fendmeno humano
gerador de sentidos reflexivos sobre a existéncia: o sistema de ensino, cujo eco de sua voz entoa
nos redutos mais profundos da “vontade de vencer na vida”, no “mito do meu filho doutor”, na
concepcao de inteligéncia como capacidade da memoria de estocar e transferir informacdes,
como estratégia para ganhar cada vez mais dinheiro e fazer fortuna, dentre outros fatores. O
lastro de sua ideia de progresso compbe desde propostas de associagbes comunitarias,
cooperativismo, filantropismo e terceiro setor, até elaborados programas de governo e
formacéo de blocos internacionais.

Os investimentos ideoldgicos com que a razdo técnica condiciona o comportamento do
individuo nas complexas sinergias da aprendizagem corroboram as a¢Ges do MS dirigidas aos
fins de seus proprios sucessos. Em termos histdricos, precisamente em relagdo a educacgdo
brasileira, poderiamos dizer que o tecnicismo assume uma conduta de valor quase
incomensuravel para a ideia de progresso social. Assim, é de supor que, a luz de Habermas
(2003; 2001; 1999; 1990), poderiamos dizer que essa corrente se langa como resultado efetivo

do processo invasor da escola e, mais além, como um dos veiculos da colonizacéo social.
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Nesse interim, a tendéncia tecnicista firmou-se na educacdo brasileira a partir da ideia
exacerbada de evolugdo civilizatéria como desenvolvimento modernista. Em compasso com
acontecimentos historicos de carater totalitario, como a Ditadura Militar, a perspectiva
tecnicista da educacdo encampou pedagogias geridas pelas manifestacdes da racionalidade
instrumental nas politicas, nas praticas educativas e, ndo menos importante, na formacao de
professores: agentes em quem recaem as exigéncias e as responsabilidades de conduzir e de
reproduzir a ideologia técnica através do ensino. A razdo técnica tornou-se uma condicao
aparentemente cristalizada sobre a educacao, principalmente considerando as dificuldades que
os professores enfrentam para conduzir propostas pedagogicas alternativas.

Amparado pela capitalizagdo do conhecimento incorporado pelo sujeito, o tecnicismo
continua validando suas verdades sobre o mundo vivido do espaco escolar, conduzido pelas
esteiras atuais da nova fase de modernizacdo da sociedade informacional e global. Por esses
meios, os desdobramentos que assumiu no terreno fecundo da educacdo brasileira fez
prosperarem, justamente, 0s germes a que a reforma do ensino se propunha: o preparo para a
producao industrial. A razao “encantada” pelos artificios da reprodugdo do capital e, com ele,
da reproducdo da cultura, é conduzida a uma identidade particularmente fortuita, incisivamente
inclinada a imperar somente seu lado desviante, como razéo instrumental.

O desfalque nos ideais emancipatérios tem se traduzido como um grande fosso para a
evolucdo coletiva do pensamento e das possibilidades do agir comunicativo. Habermas (2001,
1999) entende por emancipacdo o exercicio cada vez mais valorativo, expressivo e expansivo
dos atos comunicativos e suas complexidades (dominio da lingua, participacdo interativa nos
espacos de fala, nos processos argumentativos e na (re)avaliacdo das verdades). No entanto, é
com base na informacdo, como linguagem, e na experiéncia, como aprendizado, que a
pedagogia tecnicista substitui o primado comunicativo da reflexdo argumentativa pelas
informagdes linguisticas que adquirimos com o simples contato com algo no mundo. Isso
inverte os interesses emancipatérios e altera 0 modo como a educacdo confirma, ao invés de
transformar, a realidade por intermédio do progresso técnico sob as formas de capitalizar o

conhecimento humano.
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4 A TEORIA DO CAPITAL HUMANO COMO FUNDAMENTO DA PEDAGOGIA
TECNICISTA

Na educacdo brasileira, o tecnicismo mostra-se como uma face do capitalismo
avancado, em que o sistema econdmico rende forcas ao controle do Estado. Nesse contexto,
fornece uma espécie de “moldura cognitiva”, idealizada pela programag¢dao do MS como
estratégia da colonizacdo cognitiva. Para consolidar a razdo técnica como veiculo eficaz do
sucesso sistémico sobre a educagdo, a “economia do conhecimento” da subsidios até entdo
praticamente desconsiderados pelos investimentos econémicos: o capital humano.

No dindmico desenvolvimento civilizatorio do Ocidente, a formacdo humana tem se
constituido como algo que, em termos gerais, faz parte da teoria do investimento. A chegada
da ideia de investimento na educacdo confirma ainda mais com as autoevidéncias do discurso
pratico e do pragmatismo do saber, isto é, propensdo para valorizar a instrucdo. A linha de
pensamento seguida pela economia da educacdo esforca-se para formar indicios que
contribuam, em sua ética oportunista, para aumentar os problemas enfrentados pela educacéo.
Assim, com a pretensdo de evidenciar o valor da educacdo, a Economia levantou teses e
incorreu em fundamentos que subsidiaram propostas educacionais latentes. O valor econdmico
da educacéo foi obtido com a centralizagdo do capital humano, um dos investimentos mais
produtivos do capitalismo tardio.

A ideia consistia em visualizar as crises dos fatores essenciais da producao e, a0 mesmo
tempo, lancar as diretrizes para renovar as interfaces entre capital e trabalho, desgastadas pelas
derrocadas do Marxismo, principalmente em sua fase socialista, de tomada do poder. Shultz
(1967), um dos principais expoentes da teoria, defendia a tese de que o investimento basico no
capital humano ¢ a educacao, que o trabalho depende ndo do capital material, mas do capital
humano, e que “o valor econémico da educagdo depende, predominantemente, da procura e da
oferta da instrucdo, considerada como um investimento” (SHULTZ,1967, p. 13).

Nesse aspecto, usufruindo das diferentes formacdes da teoria econdmica, Shultz (1973)
classificou atividades e componentes da Economia e teceu uma critica a sua dimensao classica:
ndo era mais oportuna/adequada ao contexto dos investimentos da moderniza¢do econdmica.
Assim, Shultz (1973) classifica os componentes do capital humano como investimentos de base
para a economia moderna: escolaridade de nivel mais alto; treinamento realizado no local do
emprego; migracao; e saude e informacdo econémica. A renovacao no conceito de capital, que

lhe atribui uma dimensao de sentido ndo materialista, fez tremerem as bases tanto da Economia
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quanto da Educacdo. As capacidades adquiridas pelos agentes humanos passaram a
corresponder, a essa altura, a uma fonte de produtividade e renovaram o conceito classico de
investimento que amplia o conceito de capital.

Com a tese de que 0 pensamento econdémico negligenciou 0s investimentos no homem
e na pesquisa, Shultz (1967) enfatiza que o conceito de informacao é uma estratégia importante
do processo, baseado em duas vias: a) possibilita a transformagdo de novas capacidades
técnicas que, quando transmitidas, sdo formas de capital humano; b) possibilita a transformacéo
de novos materiais que, quando realizados, sdo novas formas de capital ndo humano.
Considerando que o ensino e a aprendizagem s&o os fatores mais importantes da educacao, a
teoria shultziana passa a conceber que esses dois parametros séo inter-relacionados em fungéo
do principal componente do capital humano: a instrucdo. Assim, na acepcao de Shultz (1967,
p. 18),

[...] educar significa, etimologicamente, revelar ou extrair de uma pessoa

algo potencial e latente; significa aperfeicoar uma pessoa, moral e
mentalmente, de maneira a torna-la suscetivel de escolhas individuais e

sociais e capaz de agir em consonancia; significa prepara-la para uma 14
profissdo, por meio de instrucdo sistematica [...].

Para o autor, a instrucao surgiu como uma forca de “extracdo”, um componente final
do processo educativo. “Instru¢do ¢ assim um conceito aplicado aos servigos educacionais”
(SHULTZ, 1967, p. 19). Foi assim que Schultz (1973) se empenhou em tornar adequado e
pratico aplicar o conceito de capital no humano. O homem, como ‘“matéria-prima”, € o
conhecimento, como “motor” da producdo, transformaram propostas pedagdgicas em
investimentos objetivos de reproducdo e retorno da economia modernicista. Assim, o autor
desconstruia o conceito tradicional de capital e insuflava sobre ele sua ndo homogeneidade, o
que resultou no capital humano que, heterogéneo e dinamico, assumia o carater de produtor e
de consumidor ao mesmo tempo.

Considerando que a educacéo € um conjunto organizado e especializado de atividades,
cuja arena se centraliza na escola como instituicdo formalmente credenciada para legitimar o
signo do sujeito voltado para as proprias tarefas, o autor parece dissociar a instru¢do como
consumo da educacdo como processo de construcdo do conhecimento. Essa distin¢do, no
entanto, é o prenuncio para o fato de que, de acordo com o autor, a prépria Ciéncia também
pode se comprometer com a producgdo do capital, até mesmo as chamadas ciéncias bésicas e

seus empenhos em propiciar as bases para concretizar as aplicacdes empiricas usadas com
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interesses praticos. A educacao, como instrucédo, faz parte de um amplo processo cultural, cujo
conceito inclui a producédo e o consumo como atividades econdmicas. Por essas vias, esse
entendimento nos conduz, diante das teses de Shultz (1967), a seguinte questdo: se, para 0
capital humano, um dos aspectos mais valorativos da educacéo € a instrucdo, qual o valor da
instrugéo?

Poderiamos dizer que a instrugdo tem, grosso modo, um valor orientado para os fins do
proprio intelecto, isto é, diz respeito ao bem-estar individualizado que requer investimento em
uma atividade econdmica autovalorativa, ndo necessariamente condizente com questdes éticas
e de beneficio coletivo. A ideia da instrugdo ndo como uma despesa, per si, mas como uma
satisfacdo agregada de valores associados traz para a educagdo consequéncias que podem ser
imaginadas sem muita dificuldade. Rechacada por infiltracdes que realcam no individuo
sensacOes de autoevolucdo do eu (ontogénese), por meio do desenvolvimento coletivo
(filogénese), a educacdo invertida é tomada como um jogo de imagens, cujas representaces
constroem sentidos equivocados sobre a formacdo humana e configuram lhe como arcabouco
de liberdade, mas mantendo velado o mais absoluto controle. Para o individuo, a sensacdo € de
escolhas, de caminhos que se abrem, de possibilidades. No entanto, o capital humano “esconde
nas mangas” as “cartadas” do proprio tecnicismo, no sentido de privilegiar habilidades
individuais mais precisas, tanto para a prépria satisfacdo (utilizacdo com interesses proprios ja
que aumenta os rendimentos pessoais), quanto para o aproveitamento econémico (utilizagéo
com interesses do capital, porquanto aumenta as chances de maximizar a producao).

O capital humano faz parte das atividades econdmicas de investimento e ampara a
formacdo humana como plataforma de interesses diretos para a economia da educagédo. Seus
mecanismos, pautados na detencdo do discurso pratico e na valorizagdo do acimulo de saberes
técnicos, esforcam-se para conferir & educagdo seu valor de uso. Dessa maneira, COmo 0S
componentes da instrucdo (valores morais pré-estabelecidos, refinamento de gosto, padrdes de
comportamentos e da arte de viver) buscam sua valorizagao cada vez mais acentuada no terreno
da condicdo humana em sociedade, podemos perceber os dominios dos propositos da educacgéo
como elemento categérico dos imperativos sistémicos. Nesse aspecto, 0s investimentos
econdmicos no conhecimento tutelam o desenvolvimento cognitivo como capital humano. Os
processos educativos transformam o potencial de apreensdo e construcdo do saber em mera
introjecdo de conteudos, o que € chamado de evolucgéo social. Nesse sistema de racionalizacao
do saber em bases propositais, a instru¢do e a mercadoria assumem o mesmo valor de venda,

mas com um grande diferencial: a instrucéo é, talvez, um dos maiores investimentos da historia
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do capitalismo porque dela emergem e a ela convergem estratégias econémicas que fazem o
capital render cada vez mais. Em outros termos, quanto mais instru¢do, mais mao de obra
qualificada para o trabalho, mais producédo, mais circulacdo de moeda, mais consumo e lucro.
A instrucdo é a base do capital humano, que é o caminho mais produtivo para se reproduzirem
a cultura enlacada, a razéo invertida, as crises, as contradi¢Oes e as patologias sociais da escola
e da sociedade, no limiar do capitalismo tardio ou liberal.

O arrefecimento sofrido pela ideia de liberdade, diante do cendrio moderno da razéo
técnica, corresponde a disposicdo que 0 sujeito deve implementar para se adequar aos
mecanismos da formacao/qualificacdo voltada para gerir os interesses sisttmicos. Por essas
vias, 0 dominio do pensamento técnico, para o capital humano, diz respeito a um tipo de
liberdade que sO pode ser exercido dentro de suas proprias dimensdes. Citando William
Faulkner, Shultz (1973, p. 52) enfatiza que “o homem sem capacidades técnicas e sem
conhecimentos apoia-se terrificamente no nada”. Nesse contexto, os fundamentos da educagio
foram intimados a alocar o carater humanistico do desenvolvimento moral como personagem
coadjuvante, quase imperceptivel, diante da gestacdo de habilidades técnicas utilitarias, da
hipervalorizacdo do saber aplicado ao trabalho como proposta pedagdgica do crescimento
modernista, conforme enfatizam os lagos estreitos entre técnica e capital.

Na formacdo de um mundo escolar como unidade de capital e como esfera do
capitalismo cognitivo, fundado pela funcionalidade do ensino prético e pelo utilitarismo da
aprendizagem como produto de valor mercadol6gico, a pedagogia tecnicista institui a verdade
objetiva do conhecimento standard, por meio da teoria do capital humano como fundamento.
O progresso técnico corrobora a propagacdo da educagdo como instrucdo, isto €, faz valer a
elaboracao do conhecimento, com o fim de gerir e inovar as perspectivas estratégicas das forcas

geradoras da conducéo social e, consequentemente, da integracéo dos sistemas.

5 O RACIONALISMO APLICADO COMO FORMA DE LEGITIMACAO DOS
SISTEMAS NO ESPACO ESCOLAR

O investimento feito por Habermas (2001) para discutir sobre o diagnéstico do nosso
tempo também foi articulado com as constantes reconstruces que o autor faz, ao longo da
Teoria da A¢do Comunicativa, do pensamento weberiano. Um ponto importante a partir do

qual conflui a concordancia de Habermas com as teses de Weber corresponde ao diagnostico
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da perda de sentido e da perda da liberdade, sofridas pela sociedade em decorréncia da
tecnificacdo e da burocratizacao da politica.

Para Weber (2001; 2000), o Estado racional foi constituido no Ocidente, paramentado
por um funcionamento juridico que mantém a dominacdo como administracéo, rege as dire¢oes
politicas e, a0 mesmo tempo, € dirigida por ela. O processo historico, politico, social e cultural
da racionalizac&o galgou as formas constituintes dos direitos, do trabalho, da forca produtiva e
da organizacéo politica e partidaria, mas, sobretudo, da burocratizacao, que passou a redefinir
as relacdes sociais e econdmicas.

As “perdas” da modernidade sdo, pois, consequéncias das formas de dominacdo
fundadas em quadros administrativos estaveis, firmados para assegurar a organizacao e 0
funcionamento do Estado nas a¢des do individuo. O alto grau de racionalismo estrutural
contribui para que haja uma sensacao de “perdas”, j4 que entroniza a razdo e dela absorve as
consequéncias que condensam a razdo técnico-instrumental em favor do capital, cujo eixo de
controle é a forte burocracia estatal, 0 que enquadra as formas de vida do homem moderno.
Apesar de refletir sobre as interferéncias de uma base de racionalidade no tecido social,
amplamente fortificada pelo poder, Habermas (2001) reconhece que Weber nao foi capaz de
apontar uma saida para o ‘“caos racional” interposto pela assun¢do da racionalidade
instrumental sobre as esferas de vida.

Considerando esses limites, o autor investe em uma compreensdo dos subsistemas de
acdo racional, na perspectiva de reinterpreta-los, e encontra no modelo comunicativo uma via
mais frutifera para entender o complexo processo de racionalizagdo social, por intermédio das
forcas propulsoras que formam os subsistemas de agdo econdmicos e administrativos.
Diferenciando-se desse patamar de racionalizacdo, Habermas (2001) distingue duas pilastras,
sobre as quais emergem sua nova teoria da sociedade e discute criticamente sobre as evidéncias
e as distingbes das duas vias de acesso a compreensdo racional de mundo na
contemporaneidade: o mundo sisttmico (MS) e o mundo vivido (MV).

Para o terreno da educacéo, a (re)interpretacdo que Habermas (2001) faz de Weber,
notadamente em busca do equilibrio racional dos dois palcos de mundo (MS e MV), propicia-
nos compreender como muitos dos problemas da aprendizagem (distdrbios), da avaliagéo
(repeténcia), da assiduidade (evaséo), do curriculo (conteudos lineares), do conhecimento
(reproducdo), das relacbes interpessoais (individualismo), das hierarquias (poder), dentre
outros, ndo sédo somente desajustes do mundo interno da educagdo. Nesse prisma, muitos dos

problemas educacionais parecem fazer parte do atrelamento que o mundo sistémico impGe a
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escola. O conceito habermasiano de mundo vivido nos da subsidios para entendermos bem
mais como o contexto do racionalismo aplicado apresenta-se como estratégia de dominios

sobre a educacéo.

6 OS FIOS (IN)VISIVEIS DO MUNDO VIVIDO E DO MUNDO SISTEMICO COMO
TESSITURAS DE ATUACAO DO TECNICISMO

Para Habermas (2001), o mundo vivido, como parte bidimensional da sociedade, &, por
exceléncia, o lugar dos processos comunicativos. Em sua natureza interior, a arquitetura das
interagdes comunicativas possibilita a construcdo de uma jornada argumentativa que se valida
pela naturalidade com que 0s sujeitos sociais buscam o consenso sobre as coisas. Por ser natural
e espontaneo, mantém-se nas estruturas pré-reflexivas, com caracteristicas ndo tematizadas e
que ndo sdo postas em davida. As certezas firmadas permanecem nao problematizadas até o
momento em que entram na pauta das reflexdes tematicas e perdem sua inquestionabilidade.
Nessa perspectiva, quando os sujeitos sociais erguem discussdes que refutam sua propria
existéncia, 0 mundo vivido entra no debate, e suas estruturas naturais perdem um pouco sua
naturalidade.

Trata-se de uma plataforma de acdo inata, sobre a qual a identidade individual e a social
se constituem. Portanto, 0 mundo vivido abrange a existéncia humana em seu modo latente,
que é formada pela compreensdo natural da vida, principalmente a partir do acervo de saberes
organizados linguisticamente, que sdo especificos do grupo de pertenca e transmitidos pela
heranca cultural das geracGes. O mundo vivido é a instancia intersubjetiva que se orienta pelo
agir comunicativo no cotidiano e se reproduz a partir da crescente autonomia das esferas: a)
pessoais (desenvolvimento cognitivo), b) culturais (reflexdo e revalidacdo de valores) e c)
sociais (construcdo de normas vélidas) (HABERMAS, 2001).

A evolucéo desses trés eixos fundamentais constitui a base de validade sobre a qual o
mundo da vida se fortalece racionalmente. Em seu desenvolvimento, a comunicacdo linguistica
é o fenbmeno de mais realce, voltada para o carater referente e constituinte do cotidiano de
sentidos, ja que é por meio do compartilhar do entendimento que surge o consenso ideal para
que o discurso coletivo construa as verdades refutaveis, aceitas por todos os participantes.
Nesse grande celeiro cultural e linguistico, o desacordo ndo conduz necessariamente a
indiferenca, e os interesses particularizados ndo correspondem a conflitos que buscam dizimar

a participacdo do outro na comunidade interativa.
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Valorativo em sua base integradora da ordem democratica da comunicagdo, 0 mundo
vivido é sempre intersubjetivo e integra a constituicdo das coisas no mundo com
intercompreensdes para situar problemas e interpretar as condi¢bes de assumir atitudes
colaborativas para 0 bem comum. Por ser sui generis em sua existéncia, isto é, ndo necessitar
de normas firmes (contrato) nem de bases documentais (teorias) para homologar a “ontologia”
de suas responsabilidades, 0 mundo da vida é rico por ser uma base existencial pré-tedrica, um
estoque de sentidos inesgotavel, a partir do qual € possivel efetivar leituras de mundo e situar
aprendizagens que renovam as estruturas evolutivas de suas instancias de acao, concebidas
como mecanismos do universo: cultura, sociedade e personalidade (HABERMAS, 2001).

Por se garantir como grandezas de referéncias, os componentes do MV orientam-se por
um medium que estrutura a desenvoltura no interior de suas a¢des: a linguagem. Diferenciando-
se de acordo com as situaces, a linguagem divide as atitudes (atos) de acordo com a intengéo
de suas proprias coordenacBes. Seus conteldos enunciativos situam os sentidos sobre a
realidade e a intervencdo sobre suas proprias possibilidades de mudar. Em razdo disso,
Habermas (2004, p. 28) enfatiza que a linguagem “representa uma forma empiricamente
universal de comunicacdo, para a qual ndo ha alternativa em nenhuma das formas de vida
conhecidas”.

No que se refere ao mundo dos sistemas, Habermas (2001) o compreende como um
complexo dialético que contrabalanceia a existéncia do mundo vivido. Sua desenvoltura
existencial implica a dupla dimenséao que baliza a teoria da sociedade habermasiana, suscitada
pela forma de ser da sociedade moderna. No entanto, 0 mundo sistémico s6 existe por causa
do mundo vivido, com o qual mantém uma relacdo parasitaria. A conduta de desenvoltura dos
sistemas, amplamente exigente de uma auto independéncia alheia ao mundo vivido, gera uma
necessidade de dinamizar e forca 0 mundo vivido a desempenhar um papel que sé é
complementar, diante das dominancias impostas pelo mundo sistémico. Quando o quadro de
coercOes é suficiente para abalar o mundo vivido, as “vitorias” do mundo dos sistemas vao
amontoando saldos positivos no éxito de seus interesses, profundamente descompromissados
com a justeza das decisdes coletivas, com a veracidade de valores que contemplam a igualdade
e com a verdade dos discursos éticos.

Amplamente correspondente ao enquadramento da economia e da politica nas esferas
de acdo social, a comunicacdo perde sua estrutura de acdo, e a instrumentalizacdo do
entendimento sofre perdas, em decorréncia da violéncia estrutural que se espalha como a

linguagem comum: a violéncia simbdlica, como dissimuladora e reprodutora do controle
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cultural/social, e a violéncia fisica, como escoadouro da incapacidade de manter com o outro
uma relacdo de compatibilidade, de igualdade e de entendimento mdtuo. Nessa dimensao
sistémica, a linguagem é reordenada como um veiculo que cada vez mais perde sua condi¢édo
de medium, através do qual as trocas simbdlicas dos sentidos formam os significados
interativos das verdades partilhadas em conjunto.

No mundo sistémico, as atividades guiam-se estrategicamente rumo a obtencdo de
sucessos cumulativos, firmando seus imperativos (dinheiro e poder) como a linguagem da forca
simbdlica sobre todas as dimensdes do cotidiano, especificamente as praticas humanas em
sociedade. Os imperativos sistémicos sdo “deslinguistificados” porque mantém como
referéncia a funcionalidade da ideologia que os gerou e se autorreproduzem independentemente
do bem comum, da discussdo publica ou da participacdo integrada dos sujeitos falantes e
ouvintes. O fortalecimento integrado dos imperativos sistémicos ndo implica, necessariamente,
a evolucdo social, cognitiva e cultural das sociedades, mas o aumento da capacidade de
controlar as sociedades e seus problemas estruturais: corrupcdo, fome, miséria, drogas,
analfabetismo, desemprego, consumismo, entre outras patologias sociais.

Dessa feita, as duas principais categorias criadas por Habermas (sistema e mundo
vivido), para entender o (des)equilibrio social, contribuem para que ele possa configurar uma
nova leitura da modernidade e apontar os entraves que a tornaram “doente”, isto €, em que
sentido as patologias da modernidade fizeram-na esmorecer sob seus proprios fundamentos,
impedindo-a de realizar-se em sua plenitude, considerando seus idearios originais. Assim, a
resposta encontrada por Habermas (2001; 1999; 2000) sobre o verdadeiro diagndstico que traz
patologias para a sociedade moderna € o que ele denomina de “coloniza¢do do mundo vivido”,
uma severa e profunda interferéncia sofrida pelo MV que, ao longo dos tempos, “contamina”
cada vez mais o cotidiano, invade as plataformas de entendimento das coisas no mundo, na
perspectiva de neutralizar a base de acdo natural do sujeito, e imprime-lhe outra configuragéo
comportamental.

Uma das hipdteses de Habermas (1980), fundada primeiramente em Marx, € de que a
instrumentalizacdo das formas tradicionais de vida promovidas pelo capitalismo é uma forma
de tornar cada vez mais robusto o fendbmeno do trabalho na vida moderna e de substituir os
complexos processos da aprendizagem reflexiva (praxis) pelos facilitados, habeis e eficientes
mecanismos de acdo da aprendizagem racionalizante (reificacdo/coisificacdo), fruto da
automatizacdo da economia e de seus impactos profundos no mundo vivido. Desse modo,

Habermas (1980) vai além de Marx e acredita que o dominio dos subsistemas econdmicos nao
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se restringe a conduzir os eixos de acdo que estdo diretamente inter-relacionados aos seus
dominios como, por exemplo, o trabalho, mas se esforca para estender a reificacao a totalidade
da vida humana, violando até mesmo as conquistas da modernidade. Habermas (1980)
considera que a reificacdo expande a integracdo dos sistemas nas esferas da vida privada, em
todas as dimensdes arvoradas pela subjetividade. Matizando os sentimentos, as expressividades
e a existéncia no mundo, a reificacdo interfere, drasticamente, no l6cus essencial das inter-
relacdes, das inter-subjetivacdes, que dinamizam a construcao de significados comuns em suas
relacBes comunicativas: a reproducdo do mundo vivido. Assim, Habermas (1980) pontua que
a reificacdo ndo sé estagna as relagdes do eu diante dos contornos econémicos, como também
dimensiona o levante da racionalidade instrumental na sociedade, como ambiéncia ideal as
formas de ser e de pensar, propicios a0 mundo sistémico, dominando os espacos de agédo
favoraveis ao agir comunicativo. O dinheiro e o poder, na perspectiva habermasiana, sdo as
“bactérias” mais fortes e resistentes do império sist€émico nas veias do mundo vivido. A
colonizagdo ocorre justamente quando essas forgas concretas assumem cada vez mais
relevancia na vida privada e na publica e promovem a integracao social (aderéncia a conducao
da ordem pré-estabelecida), desarticulando o agir comunicativo que promove a evolucéo social
(progresso das experiéncias e das competéncias cognitivo-linguisticas).

A subsung¢éo do mundo vivido, como esfera subserviente ao mundo sistémico, agoniza
aracionalizacéo e a reproducdo do MV (légica do desenvolvimento), em detrimento do sucesso
do MS (dindmica do desenvolvimento). Nesse jogo diacrdnico, a socializacdo da comunicacao
é, cada vez mais, substituida pela automacéo dos sentidos no cotidiano, a qual o torna cada vez
mais legalista (direito), monetarizado (economia) e burocratizado (administragdo), o que
agrava o quadro social das patologias da sociedade moderna.

A hipotese global que tudo isto se obtém para a anélise dos processos de
modernizagdo é que o mundo da vida, progressivamente racionalizado, acaba
desacoplado dos ambitos de a¢do formalmente organizados e cada vez mais
complexos que séo a Economia e a administragéo estatal, ficando sob sua
dependéncia. Esta dependéncia, que provém de uma mediatizacdo do mundo
da vida pelos imperativos sistémicos, assume a forma patoldgica de uma
colonizacdo interna na medida em que os desequilibrios criticos na
reproducdo material (isto é, as crises de controle analisdveis em termos de
teoria dos sistemas) s6 podem evitar-se ao custo de perturbacGes simbolica
do mundo da vida (ao custo de crises, pois, que °‘subjetivamente’
experimentam-se como ameagas a identidade ou de patologias)
(HABERMAS, 2001, p. 432-3).
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Como as patologias sociais se processam por meio desse “caos” entre mundos (MS
versus MV), as explicacdes sobre suas causas correspondem aos interesses da economia sobre
as formas de vida, desarticulando a modernidade cultural pela supremacia da modernizacao
econdmica. Por esse intermédio, a perda de sentido e a perda da liberdade fazem parte da
atmosfera sufocada do mundo vivido, quando passa a desarticular sua complexidade intrinseca
as desestruturacdes provocadas pelas estratégicas dos sistemas. Os valores éticos, morais e
estéticos, compartilhados pela experiéncia, pela sociabilidade e pela expressividade, sdo alvos
diretos da industria da cultura e substituidos pelo hiperindividualismo, pelo egocentrismo e
pelo consumismo. Essas investidas dinamicas tornam tudo mediatizado por valores produzidos
pelo sistema, reproduzidos pela familia, pela escola e pelas midias, profundamente introjetados
nas estruturas subjetivas. Nesse sentido, a dindmica do desenvolvimento controla as referéncias
e condiciona as vertentes das relacdes sociais amplamente carentes de contetdos significativos
para promover a interagao necessaria ao agir comunicativo.

A intromissdo das forgas externas do mundo sistémico nas estruturas internas do mundo
vivido causa ainda mais preocupacdo, segundo Habermas (2001), quando perturba a ordem
estrutural das trés esferas de reproducdo do mundo vivido: a) a cultura: por impedir que a
transmissdo cultural transcorra espontaneamente entre as geragdes e corroa a base natural de
valores comuns que 0s sujeitos levam para a escola; b) a sociedade: por minimizar o sentido
de evolucdo social, correlacionando-o apenas as integracdes dos sujeitos as normalizacdes
estabelecidas como referéncias legitimas para o funcionamento dos pap€is sociais e
dificultando as relacdes intersubjetivas de sujeitos educativos; c) a personalidade: por dificultar
a interacdo comunicativa entre as subjetividades e a socializacdo de sentidos comuns ao
desenvolvimento cognitivo. Cada vez mais procedimentais em sua forma de interferir no
cotidiano da vida, por meio das relagcdes de posse, de valor, de consumo e de formalismos
(interagcdo comprometida) entre agentes sociais e instituicbes, a monetarizacdo e a
burocratizacdo vao se enfincando nas estruturas sociais e versatilizando-se como respostas para
as crises e 0s problemas econdmicos (principalmente relacionados ao trabalho) e
administrativos (voltados para redefinir a opinido publica coletiva).

Reduzir a compreensdo e a participacdo politica € uma maneira de firmar atitudes
instrumentais sobre o dever ético e de marcar a indiferenca e 0 descompromisso com o outro,
caracteristicas sobrepostas a intersubjetividade e ao respeito mdtuo. As consequéncias da
colonizagdo séo profundas na cultura, na subjetividade e na sociedade e fazem com que o thelos

da linguagem perca as referéncias de mediacdo do entendimento mutuo e assuma uma mascara
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prépria a coordenacdo de interesses finais. Até esferas de discursos elaborados, como, por
exemplo, a ciéncia, tornam-se vulneraveis, penetradas por motivos alheios aos sentidos das
descobertas, como fator de colaboracdo para o bem comum. Nesse processo castrador, a
caracteristica enriquecedora da linguagem, potencializada pelas vias do entendimento possivel,
cada vez mais se destitui de suas forgas naturais e absorve predominios de obtencéo de sucessos
em negociatas que ndo se preocupam com o entendimento, mas com o rendimento da acgao
particularizada. I1sso implica dizer que o saber inquirido pelo sistema é castrado desde sua base
natural, situado no mundo vivido e contaminado desde suas formas originais, pré-cientificas,
até a construgdo metddica do conhecimento na Ciéncia. A sofisticacdo da linguagem cientifica,
hiperelaborada, dirigida a fins especificos, reduz o potencial da comunicacdo a mero objeto
procedimental. A desenvoltura do conhecimento cada vez mais especializado guarda a prépria
ideologia que gerou sua linguagem, sua aplicacdo e seu valor, adequados para 0 modo de pensar
sistémico.

Nesse aspecto, a escola dificilmente livra-se do dominio das invasfes sistémicas,
externas a sua conduta. A escola colonizada transforma o saber em conhecimento funcional,
referéncia unidimensional da Ciéncia baseada na ideologia do poder préatico. As varidveis que
sustentam tal ideologia séo regidas pela dindmica do desenvolvimento econdmico e dirigem-
se as metas de manutencdo e de maximizacao do poder produtivo, ao aumento no consumo, a
ideia de estabilidade, ao bem-estar e a felicidade. O sucesso da producao depende dos esfor¢os
da escola em designar curriculos mediadores da inter-relacdo entre técnica e ciéncia como a
ideologia da aprendizagem ideal (HABERMAS, 1997), como a fase aurea do desenvolvimento
humano. A escola passa a coordenar aprendizagens sob a profetizacdo da propria ideologia dos
sistemas e dissemina a sensagdo de integrar o individuo “reduzido” como progresso do sujeito
“universal”. Em outras palavras, a escola passa a confundir interesses sociais com interesses
sistémicos e, detida em suas formas de socializar o saber, mantém as formas de manipular o
conhecimento, absorvendo e, ao mesmo tempo, induzindo ao empobrecimento das formas
naturais de vida e as desestruturagdes da propria vida em sociedade: a cultura da fugacidade,
do acumulo de informacBes desconexas e da fragilidade de valores, como as crises da
identidade coletiva, o individualismo e o enfraquecimento da solidariedade e o crescente
enfraquecimento cultural, exemplos de patologias que afligem o mundo da vida. Praticamente
desprovida de recursos para lidar com diasporas como essas, a escola tende a se abster quando,

ao contrario, muitas vezes reforca esses mesmos dilemas. E desse modo que a racionalidade
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comunicativa se encurta e transpe-se para manifestacfes que minimizam a dimenséo
transformadora da educacéo.

Do ponto de vista empirico, um leque de circunstancias ampara e, ao mesmo tempo, da
forcas a colonizacéo escolar que, da educacdo infantil a universidade, povoa as relacbes com o
conhecimento e imprime-lhe aspectos de manipulagdo. A colonizagéo firma-se na escola como
um processo “normal”, que se revigora: a) por meio dos expedientes funcionais dos agentes
administrativos que garantem a ordem dos papeis burocraticos; b) do planejamento do ensino,
que garante as didaticas e as metodologias especificas da pedagogia tecnicista; c) das relacbes
mais normativas do que comunicativas entre professores e alunos; d) da consequente
reproducao do saber e da cultura; e) da inducéo de valor do conhecimento vélido (pratico) como
conhecimento Util, entre outros aspectos.

Invadida pelas leis do mercado (economia), pelos germes das negociacbes
(monetarizacédo) e pelas geréncias politicas (condugdo normativa), a escola tem suas relacdes
cotidianas com aprendizagens constrangidas pelas dimensdes do dinheiro e do poder. A invasédo
do sistema condutor atinge seu auge quando se torna cada vez mais comum e amplamente
naturalizado no ambiente da formacdo humana na escola. Em sintese, os beneficios que a
colonizagdo do MV traz para o MS sdo promoventes da inércia, do comodismo, do
favorecimento ddo ao Estado mais poder em sua governanga politica e econémica, livrando-o
de pressdes e reivindicacOes por parte de possiveis insurgentes. A ideia de desenvolvimento,
como matriz funcional do fortalecimento dos sistemas, é confundida com o desenvolvimento
da competéncia individual, e isso torna o sujeito muito mais um agente reprodutor das diretrizes
normativas da cultura invadida do que um agente do agir comunicativo. A essa conduta
integradora da ordem sistémica, a partir dos dominios econdmicos, amplamente inibidor da
reproducdo racional do mundo vivido, Habermas (1980) chamou de dindmica do
desenvolvimento, cuja racionalidade instrumental se planifica nas veredas das dominacoes
impostas pelo MS sobre 0 MV, sufoca as perspectivas emancipatorias da aprendizagem

refletiva e desvela uma espécie de “razao invertida” para a educagao.
7 CONSIDERACOES FINAIS
Na base de acdo do tecnicismo na educacdo, a sociedade de mercado é a principal

referéncia do planejamento curricular, que prioriza a profissionalizagdo como o “peso ¢ as

medidas” da formacdo adequada para a competitividade e, praticamente, ¢ um dos valores mais
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importantes da educacdo contemporanea. A base de validade do sistema de ensino é avaliada
pela eficiéncia com que a educacgdo pde em marcha a obtencdo de resultados concretos para a
economia de mercado, com a formacéo pautada na capacidade de reproduzir o controle técnico.

Um dos germes mais potencializados que invade os espacos libertarios dos processos
educativos é a valorizagdo da técnica como elemento ideoldgico na educacdo. Esse fator
preocupante para a educagdao emancipatoria, atrelado aos vieses das contradi¢es educacionais
da modernidade, serve como instrumento de sustentacdo de dominios que colonizam o
potencial emancipatério da educacdo por lhe imprimir um caminho estreito a ser seguido. Toda
acdo “desviante” de processos educativos que, em primeiro plano, ndo sirvam para fins praticos
para 0 mercado de trabalho parece ser algo que ndo merece atencdo por parte dos sistemas
integradores da Economia. Em que pese tudo isso, os investimentos na educacédo fizeram do
tecnicismo a manifestacdo mais singular da razdo instrumental. A razdo técnica coloca-se
insistentemente nas politicas publicas, nas propostas de ensino, no discurso mais retérico da
gestdo escolar, no paradigma indispensavel a formacdo de professores e no método mais
eficiente para “reter” o conhecimento.

Assim, considerando o exposto, é possivel afirmar que os processos educativos
conduzidos pelo tecnicismo parecem ndo privilegiar o exercicio de uma pratica legitimadora
da comunicac&o e estreitam o discurso para ndo priorizar a argumentacao. Essa contextura, de
acordo com Habermas (2001; 1999), afasta cada vez mais as propostas originais da
modernidade para a educacgdo e crava no inconsciente coletivo a negacao das utopias universais
defendidas pelo projeto moderno de mundo, voltadas para a aprendizagem e para a vivéncia de
principios humanos comuns. Por essas vias, vimos que as condi¢des do racionalismo aplicado
materializam estruturas que entrelagam a educagdo e a ordem do mundo pratico. As
materializagdes da racionalidade cognitivo-instrumental, pratico-moral e préatico-estética ndo
sdo frutos de processos de aprendizagem, isto é, de processos evolutivos, mas sofrem as
adaptacgdes das circunstancias externas, sobretudo promovidas por reforgcos contrarios a ldgica
do desenvolvimento e a educagdo em estagio de emancipacdo. A fase aguda desse jogo de
forcas, que enquadra a liberdade do saber ndo mais como transcendéncia, mas como adaptacéo,
coaduna-se com a ciéncia e com a técnica como o principal dueto da fase moderna do
capitalismo avancado, faz da educacdo a ponte intermediadora dos sistemas ligada aos
desdobramentos em que a formacdo humana se enquadra e caracteriza-se como um subsistema

de conducéo e dominio social. Esse quadro de desajustes se coloca para a educagdo como uma
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denuncia sem precedentes, ja que ela é um dos principais fundamentos do projeto da
modernidade.

Habermas (2001) assevera que o desacoplamento entre os mundos sistémicos/vividos é
uma questdo moral, porque, quanto mais transpusermos 0 mentalismo que estreita nossa
relagdo com os saberes e com 0 mundo e atingirmos estagios cognitivos que facilitem a
desenvoltura da linguagem e o papel social do agente comunicativo, mais estaremos facilitando
a abertura de janelas alternativas que podem nos mostrar paisagens muito além da racionalidade
instrumental. Dessa feita, a abertura de outras janelas cognitivas nos mostra que a educacao
ndo é um palco de somente uma cena nem esta imbuida somente de contornos estratégicos,
como lacos condutivos que manobram suas agdes guiadas em detrimento do despertar da
autonomia. Tampouco a ideologia da técnica conduz a ciéncia como ideologia em sua
totalidade. Nesse sentido, a tentativa de abrir janelas entre a educacéo e a racionalidade instaura
uma nova ordem para o cotidiano da escola e, a0 mesmo tempo, joga luzes na compreensao
para que percebamos as ambivaléncias da razdo e entendamos como sua face instrumental

rouba de ndés mesmos a capacidade de acreditar nas utopias possiveis.
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